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OZET

Bu aragtirmada, yaratict yazma tekniklerinin yabanci dil olarak Tirkce
ogretiminde kullanilmasmin dil 6grenimindeki temel becerilerden sayilan yazma

becerisine katki saglayip saglamadigi incelenmistir.

Arastirma Istanbul Universitesi Dil Merkezi’nde Yogunlastirilmis Tiirkce
Kursu’na katilan B1 seviyesinde 42 ve C1 seviyesinde 24 olmak iizere toplam 66
ogrenci ile gergeklestirilmistir.Nicel arastirma boyutuna sahip olan ¢aligma bes hafta

boyunca iki grupla ayr1 ayr ylritilmistir.

B1 seviyesi (n=16) ve C1 seviyesi deney grubuna (n=11) arastirmaci tarafindan
hazirlanan yaratict yazma programi haftada 2’ser saat uygulanmis; Bl (n=17) ve C1
(n=12) seviyesi kontrol gruplarmna herhangi 6zel bir program uygulanmamis, dil

merkezindeki ders programlarina devam etmislerdir.

Arastirmada Ontest sontest kontrol gruplu deneysel modelden yararlanilmistir.
Verilerin elde edilmesinde, “Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 B1 ve C1 Diizeyleri Yazili
Anlatim Oz Degerlendirme Olgegi”, 6grencilerin yazmaya kars1 tutumlarini 6lgmek
amaciyla Susar Kirmiz1(2009) tarafindan gelistirilen “Yaz1 Yazmaya Yonelik Tutum
Olgegi”ve yaratict yazma iiriinlerini degerlendirmek amaciyla “Yaratict Yazma

Degerlendirme Olgegi” kullanilmustir.

Elde edilen veriler Mann Whitney U testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile
¢Ozlimlenmistir. Arastirmanin sonucunda; yaratict yazma c¢alismalarinin B1 ve Cl1
seviyelerindeki  yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen oOgrencilerin yazmaya karsi
tutumlarint olumlu yonde etkiledigi, 6z yeterlik algilarin1 ve yazma siireclerini etkin

hale getirdigi goriilmiistiir.

Anahtar Sézciikler: Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, Yabanci Dil olarak Tiirkce

Yaraticilik, Yaratict Yazma, Yazma
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ABSTRACT

In this research, it has been examined whether the use of creative writing
techniques in teaching Turkish as a foreign language can contribute to writing, which
is considered as one of the basic skills in language learning.

This research has been carried out with 42 students at B1 level and 24 students
at C1 level, a total of 66 students, all of whom attended to Intensive Turkish Courses

at Istanbul University Language Center.

The creative writing programme has been implemented to the students in the
experimental group, B1 level (n=16) and C1 level (n=11), 2 hours per week by the
researcher. Control group students , B1 (n=17) and C1 (n=12) level, haven't received
any special programme and they continued their regular schedule at the language

center.

In the research, The pre-test and post-test control group experimental design
was used. In the process of obtaining data " European Language Portfolio B1 and C1
Levels Written Expression Self-Efficacy Scale "was used . In order to quantify
students' attitudes towards writing " Writing Attitude Scale", which was developed by
Susar (2009), was used; and to evaluate their creative writing products "Creative

Writing Evaluation Scale™ was implemented.

Data that has been obtained were analyzed by Mann Whitney U Test and
Wilcoxon Signed Rank Test. The following conclusions have been observed as a
result of the research ; creative writing techniques that have been implemented on B1
and C1 level students of Turkish as a foreign language have affected students' attitudes
towards writing positively and have actuated students' self-efficacy perceptions and

writing processes.

Key words: Creativity, Creative Writing, European Language Portfolio, Turkish

as a Foreign Language, Writing



vii

TABLO LISTESI

Tablo 1: Uriin Odakli ve Siire¢ Odakli Yazma Egitiminin Karsilastiriimasi
Tablo 2: Ortak Yetenek Diizeyleri- Biitiinciil Basamak

Tablo 3: Yazma Becerisi Oz Degerlendirme

Tablo 4: Deney Desenine Gore Olusturulmus Arastirma Plani

Tablo 5: B1 Seviyesi Caligma Grubunun Cinsiyetlerine Gore Bulunduklart Gruplari

Gosteren Demografik Veriler

Tablo 6: C1 Seviyesi Calisma Grubunun Cinsiyetlerine Gére Bulunduklar1 Gruplari

Gosteren Demografik Veriler
Tablo 7: Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi Faktdr Analizi Sonuglar

Tablo 8: Arastirmaci ve Okuyucularin Notlar1 Arasindaki Onteste Iliskin Korelasyon

Tablosu
Tablo 9: Uygulama Calisma Takvimi

Tablo10: Bl Seviyesinde Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest

Yazmaya Yonelik Tutumlaria Gore Durumlarini Gosteren Mann Whitney U Testi

Tablo 11: Bl Seviyesinde Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sontest

Yazmaya Yonelik Tutumlarma Gore Durumlarini Gosteren Mann Whitney U Testi

Tablo 12: B1 Seviyesinde Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Yazmaya

Yoénelik Tutumlarina Gore Durumlarini Gésteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Tablo 13: Bl Seviyesinde Deney Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Yazmaya

Yonelik Tutumlarma Gére Durumlarin1 Gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Tablo 14: C1 Seviyesinde Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest

Yazmaya Yonelik Tutumlarina Goére Durumlarini Gosteren Mann Whitney U Testi



viii

Tablo 15: C1 Seviyesinde Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sontest

Yazmaya Yonelik Tutumlarima Gore Durumlarini Gosteren Mann Whitney U Testi

Tablo 16: C1 Seviyesinde Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Yazmaya

Yonelik Tutumlarma Gére Durumlarini Gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Tablo 17: C1 Seviyesinde Deney Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Yazmaya

Yénelik Tutumlarina Gére Durumlarini Gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Tablo 18: B1 Seviyesinde Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest Oz

degerlendirme Olgegine Gére Durumlarin1 Gésteren Mann Whitney U Testi

Tablo 19: B1 Seviyesinde Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sontest Oz

Degerlendirme Olgegine Gére Durumlarin1 Gésteren Mann Whitney U Testi

Tablo 20: Bl Seviyesinde Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Oz
Degerlendirme Olgegine Gore Durumlarini Gésteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Tablosu

Tablo 21: Bl Seviyesinde Deney Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Oz

Degerlendirme Olgegine Gére Durumlarini Gésteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Tablo 22: C1 Seviyesinde Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest Oz

Degerlendirme Olgegine Gore Durumlarini Gosteren Mann Whitney U Testi

Tablo 23: C1 Seviyesinde Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sontest Oz

Degerlendirme Olgegine Gore Durumlarini Gosteren Mann Whitney U Testi

Tablo 24: C1 Seviyesinde Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Oz

Degerlendirme Olgegine Gore Durumlarini Gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Tablo 25: C1 Seviyesinde Deney Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Oz

Degerlendirme Olgegine Gore Durumlarini Gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Tablo 26: B1 Seviyesinde Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest Yaratici
Yazma Calismasi Olan Hikaye Tamamlama ve Resme Hikaye Yazma Calismalarindan

Aldiklar1 Puanlara Gore Durumlarini Gosteren Mann Whitney U Testi



Tablo 27: B1 Seviyesinde Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sontest aratici
Yazma Caligmas1 Olan Hikaye Tamamlama Diizeyinden Aldiklar1 Puanlara Gore

Durumlarii Gosteren Mann Whitney U Testi

Tablo 28: Bl Seviyesinde Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Yaratic
Yazma Calismast Olan Hikaye Tamamlama Diizeyinden Aldiklar1 Puanlara Ore

Durumlarimi Gésteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Tablo 29: B1 Seviyesinde Deney Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Yaratic
Yazma Caligmas1 Olan Hikaye Tamamlama Diizeyinden Aldiklar1 Puanlara Gore

Durumlarini Gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Tablo 30: C1 Seviyesinde Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest Yaratic
Yazma Calismas1 Olan Hikaye Tamamlama Diizeyinden Aldiklar1 Puanlara Gore

Durumlarint Gosteren Mann Whitney U Testi

Tablo 31: C1 Seviyesinde Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sontest
Yaratict Yazma Calismasi Olan Hikaye Tamamlama Diizeyinden Aldiklar1 Puanlara

Gore Durumlarini Gosteren Mann Whitney U Testi

Tablo 32: C1 Seviyesinde Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Yaratici
Yazma Calismas1 Olan Hikaye Tamamlama Diizeyinden Aldiklar1 Puanlara Gore

Durumlarin1 Gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Tablo 33: C1 Seviyesinde Deney Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Yaratic
Yazma Caligmas1 Olan Hikaye Tamamlama Diizeyinden Aldiklar1 Puanlara Gore

Durumlarin1 Gdsteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi



SEKIL LISTESI

Sekil 1: Alt1 Diizeyli Bagvuru Cercevesi



BOLUM I

GIiRiS

Bu béliimde problem durumuna, arastirmanin amacina, arastirmanin 6nemine,
problem tiimcesine, alt problemlere, sayiltilara, arastirmanin smirhliklarina,

tanimlara ve kisaltmalara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Dil 6grenimi ve Ogretimi glin gectikce Onem kazanmaktadir. Bu gelisme
cercevesinde dil Ogretiminde yapilan uygulamalar, dil 6gretimi iizerine yapilan
calismalar giderek artmakta ve cesitlenmektedir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan
yaklasim ve yontemler, 18. Yiizyil sonlarinda ortaya ¢ikmis olan Dilbilgisi Ceviri
Yontemiyle baslamistir. (Brown, 2001: 18). Giliniimiize kadar farkli yaklasim ve
yontemler gelistirilmis ve kullanilmistir (Dogal yaklasim, iletisimsel dil 6gretimi,
biligsel yontem vb.). Yapilan ¢aligmalarin ve gelistirilen yontemlerin ortak amaci,
yabanci dil 6gretimini daha etkili hale getirmek, 6grenenlere kazandiklar:1 bilgi ve
becerileri uygulayabilme, okudugunu anlayabilme, yeniden iiretebilme, iletisim

kurabilme ve kendini ifade edebilme gibi yeterlilikler kazandirilmasini saglamaktir.



Dil 6grenimi yalnizca dilbilgisi ve sozciik dgretiminden ibaret olan bir siire¢
degildir. Dil 6gretiminin bir pargasi olan bu iki unsurun yani sira, amag¢ ogrencilere
dort temel dil becerisini kazandirmaktir. Bu dort temel dil becerisi; konusma, yazma,
okudugunu anlama ve dinledigini anlama seklindedir. Bu asamada dil 6grenenden
beklenen istendik davranis, 6grendigi dilbilgisi kaliplartyla ve sozciik bilgisiyle
okudugunu ve dinledigini anlayip, aktif olarak konusarak hedef dilde kendini ifade
edecek sekilde yazabilmesidir.

Dinleme ve okuma becerileri, yazma ve konusma becerilerine goére daha pasif
bir siire¢ igerir. Burada var olan bir metnin ¢éziimlenmesi s6z konusudur. Bu
beceride Ogrenci kendisi liretken durumda degildir. Baska bir dil kullanicisinin
konustugunu ve kodladigin1 anlamaya ¢alismaktadir. Ancak diger iki dil becerisi olan
konusma ve yazma becerilerinde dil kullanicist aktiftir ve iiretken durumdadir.
Tiirkge’nin yabanci dil olarak Ogretilmesinde de yazma becerisi biiyilk Onem
tasimaktadir. Ikincidil 6gretiminde yazmanim gerekliligini Tok (2012) su sozlerle
ortaya koymustur.“Hughey (1983), ikinci bir dili 6grenen Ogrencilerin yazma
yeterliligi gosterene kadar ikinci dillerinde tam okuryazarligt asla elde
edemeyeceklerine inandirilmaya ihtiyaglart olduklarmi belirtir. Buradan hareketle
Tiirkcenin Ogretiminde yazma becerilerinin 6grenciler tarafindan gelistirilmedigi

miiddetce Tiirk¢enin 6gretilebildigini diisiinmek pek miimkiin olamayacaktir. *

Bu belirtilen nedenlerden dolay1 yabanci dil olarak Tiirkge’nin 6gretiminde
yazma becerisinde 6grencileri daha iiretken hale getirecek yontem ve yaklagimlar
denenmelidir. Bu yontem ve yaklagimlardan biri de yaratici yazmadir.Yaratict yazma
cagdas egitim yaklagiminda bireyi 6grenme siirecinde etkili kilan, yaparak deneyerek
tretmesine ve kendindeki potansiyel giicii bulmasina olanak saglayan, yaratici
tiretken bir birey olmasina kisaca kendini etkili bir sekilde ifade etmesine katki

saglayan bir yontem olarak kullanilmaktadir.

1.2. Amac ve Onem

Gelismis iilkeler ekonomik, siyasal, sosyal gelisimine ne kadar 6nem veriyorsa
kendi dillerinin &gretimine, gelismesine de o dlgiide dnem vermektedir. Ulkemizde

Tiirkcenin O6nem kazanmasi i¢in aym1 Ol¢iide caba harcanmadigir goriilmektedir.



Yabancit dil olarak Tiirkge Ogretiminin tarihgesine bakildiginda 11. yiizyildaki
Kaggarli Mahmud’un Divan-1 Liigati’t- Tiirk’ii ve birkag¢ sozliik ile dilbilgisi kitab1
disinda 1950’lerde tiniversiteler biinyesinde verilmeye baslanan derslere kadar
sistemli bir uygulamaya rastlanmamaktadir. Daha sonrasinda da bu konuyla ilgili ¢ok

fazla g¢aligma yapilmadig1 goriillmektedir.

Iletisim cagmin yasandig1 bu giinlerde, yabanci dil 6grenmek ve 6gretmek
olduk¢a onemli bir yere sahiptir. Tiirk¢e’nin yabanci bir dil olarak algilanmasi ve
Ogretilmesi konusu ¢ok incelenmemis ve {izerine ¢ok disiilmemis bir konu
oldugundan Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak 6gretimi igin yeterli kaynak ve materyal
halen istenildigi seviyede degildir. Yapilan caligmalarin temel amaci yabanci dil
olarak Tiirkge Ogrenenlere en giincel metot ve tekniklerle Tiirkge’yi sevdirmek,
benimsetmek ve kullanmalarini saglamaktir. Yani Tiirk¢e’yi yasayan bir kiiltiir
olarak Ogrenenlere aktarmak, asil hedefler arasinda olmalidir. Bu nedenle dilimizi
dort temel dil becerisi cergevesinde gelistirmeli Ogretimini ¢agdas yontem ve
tekniklerle desteklemeliyiz. Dil dgretiminde yazma becerisini gelistirmek amaciyla

kullanilan tekniklerden biri de yaratic1 yazmadir.

Bu arastirmada, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen dgrencilerin yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesi ve yazmaya iliskin olumlu tutuma sahip olmalar1 i¢in
klasik yazma calismalarina alternatif olarak sunulan, yaratict yazma c¢alismalarina

yer verilmistir.

Bugiine kadar yapilan arastirmalarda sonucunda yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde yazma becerilerinin kazandirilmasinda yaratict yazmanin yazili anlatim
becerilerinin gelismesine ve yazmaya iliskin tutuma nasil etki ettigi konusunda

deneysel arastirma niteliginde bir ¢alisma yapilmamistir.

Bu c¢alismada, yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenlerin dort temel dil
becerisinden biri olan yazma becerilerini gelistirmek adma yaratict yazma

yonteminin etkileri aragtirilmistir.



Bu kapsamda yapilan arastirma, yaratict yazma calismalarinin, yabanci dil
olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini ve yazmaya iliskin

tutumlarini nasil etkileyecegini ortaya koymasi bakimindan 6nem arz etmektedir.

1.3. Problem Tiimcesi

Yaratict yazma ¢alismalari, yabanct dil olarak Tiirkge’yi 0grenenlerin yazma
becerilerinin gelismesinde ve yazmaya iligskin olumlu tutum sergilemelerinde etkili

midir?
1.4. Alt Problemler

Problem tiimcesine ait alt problemler sunlardir:

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Bl seviyesindeki Ogrencilerin yazi
yazmaya yoOnelik tutumlarinda deney ve kontrol gruplarinin Ontest sonuglarinda
anlamli bir fark var midir?

2. Yabanci1 dil olarak Tiirkce Ogrenen Bl seviyesindeki Ogrencilerin yazi
yazmaya yoOnelik tutumlarinda deney ve kontrol gruplarmin son test sonuglarinda
anlamli bir fark var midir?

3. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen B1 seviyesindeki kontrol grubunun yazi
yazmaya yonelik tutumlarini dlgen 6n test ve son test sonuclarinda anlaml bir fark
var midir?

4. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B1 seviyesindeki deney grubunun yazi
yazmaya yonelik tutumlarii 6lgen on test ve son test sonuglarinda anlaml bir fark
var midir?

5. Yabanci dil olarak Tirkce oOgrenen C1 seviyesindeki Ogrencilerin yazi
yazmaya yoOnelik tutumlarinda deney ve kontrol gruplarinin Ontest sonuglarinda
anlamli bir fark var midir?

6. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen C1 seviyesindeki oOgrencilerin yazi
yazmaya yonelik tutumlarinda deney ve kontrol gruplarinin son test sonuglarinda

anlamli bir fark var midir?



7. Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenen C1 seviyesindeki kontrol grubunun yazi
yazmaya yonelik tutumlarin1 6lgen On test ve son test sonuglarinda anlamli bir fark
var midir?

8. Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen C1 seviyesindeki deney grubunun yazi
yazmaya yonelik tutumlarini 6lgen 6n test ve son test sonuglarinda anlamli bir fark
var midir?

9. Yabanci dil olarak Tirkge’nin 6gretildigi ortamlarda, yaratict yazmanin
kullanilmasi, 6n test ve son test olarak kullanilan “Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Bl
Seviyesi Yazili Anlatim Oz degerlendirme Olgegi’ne gore B1 seviyesi deney ve
kontrol gruplar karsilastirildiginda ¢ikan 6n test sonuglarda anlamli bir farklilik

yaratmakta midir?

10. Yabanc1 dil olarak Tiirk¢ce’nin ogretildigi ortamlarda, yaratict yazmanin
kullanilmasi, 6n test ve son test olarak kullanilan “Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Bl
Seviyesi Yazili Anlatim Oz degerlendirme Olgegi”ne gore Bl seviyesi deney ve
kontrol gruplar1 karsilastirildiginda ¢ikan son test sonuglarda anlamli bir farklilik

yaratmakta midir?

11. Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e’nin Ogretildigi ortamlarda, yaratict yazmanin
kullanilmasi, 0On test ve son test olarak kullanilan “Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Bl
Seviyesi Yazili Anlatim Oz degerlendirme Olgegi ne gore B1 seviyesi kontrol grubu

Ontest sontest sonuglarinda anlaml bir farklilik yaratmakta midir?

12. Yabanci1 dil olarak Tiirk¢e’nin Ogretildigi ortamlarda yaratici yazmanin
kullanilmasi, 6n test ve son test olarak kullanilan “Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Bl
Seviyesi Yazili Anlatim Oz degerlendirme Olgegi ne gore Bl seviyesi deney grubu

Ontest ve sontest sonuglarinda anlamli bir farklilik yaratmakta midir?

13. Yabanci dil olarak Tiirk¢e’nin Ogretildigi ortamlarda yaratict yazmanin
kullanilmasi, 6n test ve son test olarak kullanilan “Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 C1

Seviyesi Yazili Anlatim Oz degerlendirme Olgegi”ne gore C1 seviyesi deney ve



kontrol gruplar1 karsilastirildiginda ¢ikan Ontest sonuglarinda anlamli bir farklilik

yaratmakta midir?

14. Yabanci1 dil olarak Tiirk¢e’nin ogretildigi ortamlarda, yaratict yazmanin
kullanilmasi, 6n test ve son test olarak kullanilan “Avrupa Dil Gelisim Dosyasi C1
Seviyesi Yazili Anlatim Oz degerlendirme Olcegi”ne gore C1 seviyesi deney ve
kontrol gruplan karsilastirildiginda ¢ikan son test sonuglarda anlamli bir farklilik

yaratmakta midir?

15. Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e’nin 6gretildigi ortamlarda, yaratict yazmanin
kullanilmasi, ©n test ve son test olarak kullanilan “Avrupa Dil Gelisim Dosyasi C1

Seviyesi Yazili Anlatim Oz degerlendirme Olgegi”ne gore C1 seviyesi kontrol grubu

Ontest sontest sonuglarinda anlamli bir farklilik yaratmakta midir?

16. Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e’nin 6gretildigi ortamlarda, yaratict yazmanin
kullanilmasi, 6n test ve son test olarak kullanilan “Avrupa Dil Gelisim Dosyasi1 C1
Seviyesi Yazili Anlatim Oz degerlendirme Olgegi” C1 seviyesi deney grubu ontest

ve sontest sonuglarinda anlamli bir farklilik yaratmakta midir?

17. Yaratict1 yazma c¢alismalarindan olan hikaye tamamlama ve resme hikaye
yazma ¢alismalar1 sonucunda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B1 seviyesi deney
grubu ile kontrol grubunun On testteki yazili anlatim becerilerine iliskin puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

18. Yaratic1 yazma c¢alismalarindan olan hikaye tamamlama ve resme hikaye
yazma c¢alismalar1 sonucunda, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen B1 seviyesi deney
grubu ile kontrol grubunun son testteki yazili anlatim becerilerine iliskin puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

19. Yaratic1 yazma c¢alismalarindan olan hikaye tamamlama ve resme hikaye

yazma ¢aligsmalar1 sonucunda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B1 seviyesi kontrol



grubunun yazili anlatim becerilerine iliskin Ontest ve son test puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

20. Yaratict yazma calismalarindan olan hikaye tamamlama ve resme hikaye
yazma c¢alismalar1 sonucunda, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen B1 seviyesi deney
grubunun yazili anlatim becerilerine iligkin Ontest ve son test puanlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

21. Yaratic1 yazma caligmalarindan olan hikaye tamamlama ve resme hikaye
yazma ¢aligmalar1 sonucunda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen C1 seviyesi deney
grubu ile kontrol grubunun o6n testteki yazili anlatim becerilerine iliskin puan

ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

22. Yaratic1 yazma calismalarindan olan hikaye tamamlama ve resme hikaye
yazma ¢aligmalar1 sonucunda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen C1 seviyesi deney
grubu ile kontrol grubunun son testteki yazili anlatim becerilerine iliskin puan

ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

23. Yaratic1 yazma calismalarindan olan hikaye tamamlama ve resme hikaye
yazma ¢alismalar1 sonucunda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen C1 seviyesi kontrol
grubunun yazili anlatim becerilerine iligkin Ontest ve son test puanlar1 arasinda

anlaml bir fark var midir?

24. Yaratict yazma calismalarindan olan hikaye tamamlama ve resme hikaye
yazma ¢aligmalart sonucunda, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen C1 seviyesi deney
grubunun yazili anlatim becerilerine iliskin Ontest ve son test puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

1.5. Sayiltilar

1. Secilen nicel ve nitel arastirma yontemleri, yaratict yazmanin yabanci dil

olarak Tiirk¢e 6grenenlerin yazma becerilerine etkisini dlgebilecek niteliktedir.



2. Ogrenciler veri toplama araglarina gercek beceri ve duygularini yansitmistir.

3. Kontrol altina alinamayan degiskenler tiim grubu ayni oranda etkilemistir.

1.6. Stmirhliklar

1. Arastirma Istanbul Universitesi Dil Merkezi’nde bulunan ve yogunlastirilmis
Tiirk¢e kursu alan B1 ve C1 seviyesindeki dgrencilerle ve 5 haftalik yaratici yazma
egitimi ile sinirhdir.

2. Arastirma yontem agisindan Ontest sontest kontrol gruplu aragtirma deseniyle

sintrlandirilmastir.

1.7. Tanimlar

Yaraticihk:Etimolojik koken itibariyle latince “Creare” sozciigiinden gelen
yaraticilik; yaratmak, dogurmak, meydana getirmek, bulmak, kesfetmek, yenilik

yaratmak anlamlarina gelmektedir (Gokge, 2007: 13).

Yazma: Yazma kisinin duygularini, diisiincelerini ve yasadiklarini belli dil
kurallarina uygun ve 6zgiin bir sekilde yazarak anlatma sanati olarak ifade edilebilir.
Bu anlamda edebiyatta yazma, kisinin 6grendiklerini, ¢evreden edindiklerini yeniden
yorumlayarak, Ust diizey zihinsel siir¢ler ise kosularak 6zgiin iirlin ortaya koyma

eylemidir (Oral, 2008: 3).

Yaratict Yazma:Yaratici yazma, var olan bilgileri, kavramlari, olaylari,
bellekteki sesleri, goriintiileri, hayalleri yeniden kurgulayarak, birbiriyle
iligskilendirerek ortaya yeni bir beste, siir, 6ykil ya da deneme koyma etkinligi olarak

ifade edilebilir (Giileryiiz, 2006: 126).



BOLUM 11

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde yapilan calismayla ilgili olarak yazma egitiminin ve yaraticiligin
kuramsal temelleri iizerinde durulacaktir. Yaraticiligin yazma ¢aligmalar1 tizerindeki
etkisi ve kullaniminin énemi ve gerekliligi anlatilacak ve yaratict yazma ile ilgili

olarak yapilan ¢aligmalardan bahsedilecektir.

2.1. Yazma

Yazmin icadindan giiniimiize her donemde yazma, duygu ve diislincelerimizi
dolayisiyla kendimizi ifade etmede Onemli iletisim araglarindan biri olarak

kullanilmistir.

Insanlarin duygu, diisiince, istek ve tasarimlarmi, hayallerini baskalarina
aktarmak, uzaktakilere duyurmak, gelecek nesillere duyurmak istediklerini belirten
Ozbay (2005) bunun igin yaziya basvurduklarini sdylemistir. Dolayisiyla yazinin
kullanilmasi insanliga konugmanin yaninda, yeni bir iletisim becerisi kazandirmistir.
Bu yeni beceriyle beraber kiiltiir aktarimi saglanmis ve uygarliklarin gelismesi daha

hiz kazanmustir.

Yazmin kesfi sayesinde medeniyetlerin devamliligi saglanmis, bilgi ve kiiltiir
birikimi olusturulmustur. Higbir yetenek ya da bulus, yiizyillardir diinya
medeniyetleri tarafindan degisik sekillerde kullanilan ve bir iletisim araci olan
yazinin kesfinden daha fazla insanoglunun medeniyetine katkida bulunmamistir

(Karatay, 2011: 21).
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Glinimiizde de yazarak kendini ifade etmenin O6nemi ve degeri giderek
artmaktadir. Coskun(2009: 50)’ un da ifade ettigi gibi ¢aglar boyunca yazili iletisim
toplumlarin gelismislik diizeylerini gosteren onemli faktorlerden biri olmustur.
Gelismislik diizeyi yiiksek iilkelerde yazili iletisim de fazladir. Teknolojik gelismeler
sonucunda artan iletisim araglarinda yazili anlatimin agirlik kazandigi goriilmektedir.
Bu yiizden yazili anlatimin gelistirilmesi egitimin her kademesinde temel

hedeflerden biri olmustur.

Yazma becerisi lizerine pek ¢ok tanim bulunmaktadir. Bu tanimlardan bazilari

asagida siralanmistir.

Yazma diisiinceyi kalic1 kilma, sozii ¢evrenin sinirlart disina tasima demektir

(Ozdemir, 1994).

Yazma duygu, diisiince istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim
sembollerle anlatilmasidir. Yazma insanin dogasit geregi kendini disa vurdugu

davranislardan birisidir (Ozbay, 2009: 115).

Soziin kaliciligin1 saglamasi, kusaklardan kusaklara aktarilmasina yardimci
olmasi; diisiincenin agik ve anlasilir bir bigimde, dil/anlatim bozukluklarindan
arindirilarak en az hata olasiligi ile hedef kitleye ulastirilmasini beraberinde
getirmesiyle yazi, hem birey hem de toplum hayatinin en vazgegilmez ifade

olanaklarindan birisidir ( Temizkan ve Yal¢inkaya, 2013: 81).

Yazmak duyduklarimizi, disiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi,  goriip

yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir (Sever, 2000: 21).

Yukaridaki tanimlardan da anlagilacagi gibi yazmayi belirli kodlamalarla
duygu ve diisiinceleri kalict hale getirme ve kendini ifade etme yollarindan biri

olarak agiklamak miimkiindiir.

Dort temel dil becerisinden dinleme ve konusma becerileri dogumdan itibaren
dogal siirecte gelisen becerilerdir. Okuma ve yazma becerileri bu ikisinden farkli
olarak okulla birlikte baglayan ve devam eden bir siirectir. Dolayisiyla bu siireglerde

zinciri olugturan son halka olarak yazma becerisini gosterebiliriz.
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Demirel (2007: 109) yazma becerisinin ¢ogunlukla dil becerilerinin son halkasi
olarak anlasilmasi, s6z konusu becerinin gelistirilmesine ve konugsma becerisinin
gelistirilmesi kadar 6nem verilmedigine dikkat ¢cekmektedir. Bu nedenle siirecin son
halkas1 olan yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in digerlerine gore daha fazla ¢aba ve

emek harcanmasini gerektirmektedir.

Yazmanin kisisel donanima da etkisi vardir. Yazmanin kisisel donanima

etkilerini Kasapoglu (2007) su sekilde siralamistir:

e Yazma, zihinsel gelisimi destekler.

e Yazma, diisiinmeyi, algilamay1 ve duygular gelistirir.

e Yazma, 6grenmeyi destekler ve giiclendirir.

e Yazma, arastirmayi ve okumayi tesvik eder.

e Yazma, bilgiyi se¢gme ve karar verme kabiliyetini gelistirir.

e Yazma, kisinin kendisini kesfetmesini, tanimasini saglar.

e Yazma, 6zgiiven duygusunu gelistirir.

e Yazma, empati kurmay1 kolaylastirir.

e Yazma, Kisinin diisiincesini agmasina yardimci olarak onu ezberden kurtarir.
eYazma, zamana bagli olmaksizin bilgilerin iist {iste konulabilmesi ile

uretkenligi saglar.

Yazi kisisel donanima katki sagladigi kadar tarihsel siirecteki iletisime de katki
saglamistir. Yazinin diigiince ve duygu aligverisini kolaylastirdigini, insanligin
bellegi oldugunu, caglar arasindaki disiinsel etkilesimin biiyiik ol¢iide yazinin
yardimiyla gergeklestigini belirten Ozdemir (1994), okuma ve yazma arasinda da
dinleme ve konusma arasinda oldugu gibi islevsel bir benzerlik var oldugundan

bahsetmektedir.

Yazi yazmak demek bilgileri ya da disiinceleri gelisiglizel arka arkaya
siralamak degildir. Graves(1984: 7) bunu su sozlerle ifade etmistir: “Yazar
diisiincelerini diizglin bir siraya koymali, seslerle harfler arasindaki baglantiyi
kurmali, bunlart dogru olarak siralamali, yazdiklarini tartismali, savunmali,

orneklemeli ve kendi duygularmi da eklemelidir.” Emir (1978: 7) de bu fikre



12

katilarak, yazi yazmak denilince gelisigiizel dizilmis climleleri {ist iiste yigilmis
kelimeler toplulugunun kastedilmedigini, yaz1 yazmanin fikir ve diisiinceleri, duygu
ve istekleri mantikli ve disiplinli bir sekilde anlatmaya c¢alismak oldugunu

sOylemistir.

Yazma siirecinde yazi yazan kisinin 6z denetimi kadar yazma siirecine katki
saglayacak egitimcilere de 6nemli roller diismektedir. Yazmay: kurallarina uygun,
biitiinliik i¢cinde metin olusturma becerisi olarak, yazma egitimini ise bu becerilerin
belirli prensipler ve yontemler dahilinde hedef kitleye kazandirilmasi amaciyla
verilen egitim olarak tanimlayan Cecgen (2011: 127)’ e gore yazma egitiminde dnemli
olan siirecin hangi asamalardan olustugunun bilinmesi, yapilan etkinliklerin
sistematik olmasidir. Yazma egitiminde dikkat edilmesi gereken ilkeleri Coskun

(2009: 51) asagidaki gibi belirtmistir.

¢ Yazma becerisinin gelistirilmesi birbiriyle siki iligkilere sahip bir¢ok eylemin
art arda kullanilmasiyla gergeklesen bir siireci gerektirir.

¢ Yazma egitiminin amaci, metin olusturma degil metin olusturma icin gerekli
becerilere sahip olunmasini saglamaktir.

e Yazma egitiminde 6grencinin yazmaya psikolojik ve diisiinsel agidan hazir
olmasina yardimci olunmalidir.

e Ogretmen yazma siirecinin her asamasinda 6grenciyi takip etmeli, ona yol
gostermeli, metin olusturmasinda yardimct olmalidir.

e Ogrencilerin yazmaya kars1 olumsuz bir tutumu veya korkusu varsa ilk olarak
olumsuz tutum ve korkunun giderilmesine doniik ¢aligmalar yapilmalidir.

eYazma egitiminde Ogrenciler arasindaki bireysel farklilhiklar g6z ardi
edilmemelidir.

eYazma egitiminde Oncelikli olarak icerigin diizenlenmesine agirhik
verilmelidir.

eYazma konusuyla ilgili 6zel bir amag¢ olmadik¢a Ogrenciler tek bir konu
lizerinde yazmaya zorlanmamali, 6grencilere farkli konulardan istediklerini segme
imkan1 verilmelidir.

¢ Yazma caligmalari olabildigince farkli metin tiirleri iizerinde yaptirilmalidir.
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eOgrencilerin yazili anlatimlar1 degerlendirilirken igerigin orijinal, farkl
olmasi, 6grencinin kendi diisiincelerini yansitmasi tesvik edilmelidir.

e Ogrencilerin bilissel becerilerini gelistirecek ¢alismalar yapilmalidir.

e Degerlendirme not vermek igin degil Ogrencinin yazma becerisindeki
sorunlart tespit etmek ve yanlislarimi diizeltmelerine yardimci olmak ig¢in
yapilmalidir.

e Yazma egitimi sadece okuldaki ¢aligmalarla sinirli kalmamali, 6grencinin

okul disinda da yazma zevk ve aliskanlig1 kazanmasi saglanmalidir.

Yazma egitimi c¢aligmalarinda iki tiir yaklasimdan bahsetmek miimkiindiir.

Uriin odakli yazma egitimi ve siire¢ odakli yazma egitimi.

2.1.1. Yazmada Uriin Odakl ve Siirec Odakh Yaklasim

Temizkan ve Yalginkaya (2013)’e gore yazma Ogretiminde bugiine kadar
baslica iki yaklasimdan yararlanilmistir. Uriin odakli ve siire¢ odakl1 yaklasim. Uriin
odakli yaklagimin davranig¢1 yaklagimin bir {iriinii oldugunu ve buna bagli olarak
ortaya ¢ikan yazili metnin nasil ortaya konuldugu, yazma siirecinde hangi
asamalardan gecildigi, hangi sorunlarla karsilagildigi ve bu sorunlarin ¢oziilmesi i¢in
hangi Onerilerin gelistirildigi 6nemli olmadigini belirtmistir. Yapilandirmaci
yaklasima paralel olarak ortaya c¢ikan yazmada silire¢ odakli yaklasgimin ise
ogrencilerin yazmanin her asamasinda farkli beceriler kazanarak yazma agisindan
onemli bir deneyim elde ettigini ve bu c¢alismalarinda elde ettigi deneyimin daha

sonraki yazma ¢alismalarinin daha nitelikli olmasi i¢in kullandigini belirtmistir.

Uriin merkezli yaklasimda yazi yazmak diisiincelerin kaydedilmesi ya da
kagida aktarilmasi olarak goriiliir. Bu yaklasimda yazidan once gerekli bilgiler
toplanir, daha sonra toplanan bilgiler neden sonug iligkisi, bir tezi ispatlama,
kiyaslamalar yapma yoluyla kagida islenir. Bu yaklasim bilgilere 6nem verdiginden,
O0gretmenin ve Ogrencinin yazi etkinligindeki rolleri de bu dogrultuda gelisir.
Ogretmen, dgrenciyi degerlendiren kisi konumundadir. Yazinin degerlendirilmesinde
onemli olan dilbilgisi, kelime kullanimi bi¢cim gibi teknik Olgiitlere gore iiriin

degerlendirmesi yapilir. (Oral, 2008: 24)
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Stireg yaklagiminda ise yazi, diisiincenin ve dilin kesfedilmesi; yenilenip,
degistirilmesi olarak goriiliir, yaziy1 yazmadan 6nce ve yazim esnasinda ortaya ¢ikan
farkli stireglerle alt beceriler tistiinde durulur ve stratejiler tretilir (Oral, 2008: 24).
Ogretmen ve Ogrencinin rollerine de deginen Oral (2008) bu yaklasimda yazim
siirecinde Ogretmenin gorevinin O6grenciye rehberlik etmek, destek vermek ve

motivasyonunu arttirmasi oldugundan bahsetmektedir.

Siire¢ merkezli yaklasimda yazi, diisincenin ve dilin kesfedilmesi, yenilenip
degistirilmesi olarak goriilmektedir. Bu yaklasim yaziyr yazmadan 6nce ve yazim
sirasinda ortaya cikan farkli siireglerle alt beceriler {izerinde durur ve stratejiler
iretir. Bu alt siiregler, 6n yazim, taslak yazma gozden gecirip diizeltme, yazim islemi
bitene kadar uyumun korunmasini kapsar. Bu yaklasimda Ogretmen, Ogrencinin
yazim siirecinde ona rehberlik etme ve destek vermekle yiikiimliidiir. Ogretmenin ilk
once yazim teknigi agisindan Ogrencisine model olmasi gerekir. Yani dgretmen,

Ogrenciye nasil yazacagini anlatmakla kalmaz, kendisi de yazar (Maltepe, 2006).

Siire¢ yaklagimini temel alarak yapilan yazma c¢alismalariin dil 6gretim araci
olarak kullanilabilecegini belirten Aktag(2009: 14),siire¢ yaklasiminda 6grencilerin
anadilinde ve yabanci bir dili 6grenirken belirli bir konuda ve zaman diliminde
yazma etkinligini gerceklestirmelerinin yerine, yazma etkinligi araciligiyla bir konu
kesfederek, 6gretmeni ve arkadaslar ile yazdig: taslaklar paylasarak ve yazilanlar

iistiine tekrar diisiinerek yeni fikirler olusturmalar1 hedeflenecegini soylemistir.

Bu iki yaklasima gore gelistirilen yazma egitimi ve c¢aligmalarinda temel

farklar ortaya ¢ikmaktadir. Coskun (2009: 55) bu ortaya ¢ikan farkliliklart asagidaki

gibi karsilagtirmistir.
) Tablo 1
Uriin Odakh ve Siire¢ Odakh Yazma Egitiminin Karsilastirilmasi
Uriin Odakh Yazma Egitimi Siire¢ Odakh Yazma Egitimi
e Yazma becerisi tek hamlede e Yazma becerisi Dbirbiriyle siki
gerceklesen bir eylem olarak iliskilere sahip bir¢ok eylemin art
diisiiniiliir. arda kullanilmasiyla gerceklesen bir
siirec¢ olarak diigtiniiliir.
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Amag, Ogrencinin bir metin
olusturmasidir.

Amag, Ogrencinin  bir  metin
olusturmak icin gerekli becerilere
sahip olmasin1 saglamaktir.

Hazirlik asamasi yoktur,
O0grencinin  her konuyu her
zaman Yyazmaya hazir oldugu
varsayilir.

Hazirlik asamasi ¢ok 6nemlidir. Bu
asamada Ogrencinin psikolojik ve
diistinsel agidan yazmaya hazir
olmasi amaglanir.

Ogretmen, yazma konusunu
verme ve yazilanlari
degerlendirme disinda ¢ok rol
istlenmez.

Ogretmen, yazma siirecinin  her
asamasinda 6grenciyi takip eder, ona
yol gosterir, metin olusturmasinda
yardimci olur.

Ogrencilerin yazma kaygilari
g6z Oniinde bulundurulmaz.

Ogrencilerin ~ yazma  kaygilarini
azaltacak ve yazmaya karsi olumlu
tutum gelistirmelerini  saglayacak
etkinlikler yapilir.

Ogrencilerin hepsi ayn1 diizeyde
kabul edilir.

Ogrenciler  arasindaki  bireysel
farkliliklar g0z ontinde
bulundurulur.

Yazim, okunaklilik, kagit
diizeni gibi bigimsel nitelikler
icerik kadar veya ondan daha
Oonemlidir.

Icerik, bicimsel niteliklerden daha
onemlidir.

Konu oOnemlidir, &grenciye
yazmak  i¢cin  tek  konu
(genellikle bir atasézii veya
0zdeyis) verilir.

Ozel bir amac¢ olmadik¢a, konu
sadece bir aractir, 6grenciye cesitli
konulardan herhangi birini se¢me
hakki verilir.

Belli metin tiirleri  disina
¢ikilmaz.

Her tiirden metin olusturulur.

Ogrencinin ~ konuyla  ilgili
“dogru” distinceleri dile
getirmesi Oonemli goriiliir.

Ogrencinin baskalarina gore
dogruya da  yanlhis  olmasima
bakilmaksizin kendi diisiincelerini
rahatca ve basarili bir gekilde
aciklamas1 6nemlidir.

Yazma becerisi ile biligsel
beceriler arasindaki iliski goz
ardi edilir.

Yazma becerisinin temelinde biligsel
beceriler oldugu diislincesinden
hareketle  Ogrencilerin  biligsel
becerilerini gelistirmek amaclanir.

Degerlendirme not vermek i¢in
yapilir.

Degerlendirmedeki en onemli amag
Ogrenciye yazma siirecinde yasadigi
sorunlar1 gostermek ve yanlislarini
diizeltmesinde ona yol gostermektir.

Ogrencilerin yazma faaliyetleri
siif i¢i caligmalar ve sinavlarla
stnirhdir.

Yazma  zevk ve  aligkanhig
kazandirarak Ogrencinin sinif
caligmalar1 ve oOdevler disinda da
yazmasini saglamak amaglanir.




16

Yukaridaki goriislerden hareketle calismanin konusu olan yaratici yazma
yonteminin stire¢ temelli yazma yaklasimi temeline dayanan bir yontem oldugunun

sOylenilmesi miimkiindiir.

Temizkan ve Yalginkaya, (2013: 85) ya gore de siire¢ temelli yazma yaklasimi
ile yaratic1 yazma birbiriyle ¢ok yakindan ilgili iki kavramdir. Ogrencinin bir yaratici
yazma caligmasi yapabilmesi i¢in genis bir hazirlik ¢alismasina ihtiyag duydugunu
“Hazirlik asamasinda dis diinyadan alinan gozlemlerin degerlendirilmesi, zihinde
depolanan diisiincelerin beyin firtinasi ve isbirlikli ¢alismayla ortaya ¢ikarilmasi,
cagrisimlar yoluyla kelime ve kavramlarin kesfedilmesi gerekmektedir. Daha sonra
bu diisiince ve goriisler planlanarak bir taslak haline getirilmeli, degisik birlestirme
ve sentezlemeler yoluyla yaziya gecirilmelidir.” sozleriyle ifade etmistir. Bu agidan
bakildiginda yaratic1 yazma g¢aligmalarinin, bazi asamalardan ge¢meyi gerektiren bir

stireci gerektirdigini belirtmistir.
2.2. Yaraticihk

Yaraticilik ¢ok sik kullanilan ancak kesin tanimi yapilamayan bir kavramdir.
Bunun sebeplerinden bir tanesi de yaraticiligin biligsel, duyussal ve diisiinsel her
alanda var olmasidir. Ortak yonleri olmakla beraber bir¢ok kisi bu kavrami farklh

boyutlariyla ele almistir.

Yaraticilik kavraminin Bati dillerindeki karsiligi “kreativitaet, creativity”dir.
Latince “creare” sozciigiinden gelir. Bu sozcikk “dogurmak, yaratmak, meydana
getirmek” anlamindadir; s6zciigiin anlaminda devingen, dinamik bir siire¢ olma

niteligi sakli bulunmaktadir (Oztiirk, 2007: 3).

Tiirk Dil Kurumu’nun Tirk¢e Sozliikk’iinde (2005) “yaraticilik” su sekilde
tanimlanmigtir: 1) Yaratma yetenegi. 2) Her bireyde var oldugu kabul edilen, bir seyi

yaratmaya iten farazi yatkinlik.

Yaraticilik, zekanin bir islevidir. Cok c¢esitli bigimleri vardir, ¢ok c¢esitli

kaynaklardan yararlanir ve hepimizin ¢ok cesitli yaratict gili¢lerimiz vardir.
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Yaraticilik, insan zekasinin etkin bir bigimde katildig: tiim faaliyetlerde miimkiindjir.

Insan zekasmin belirleyici 6gesi, imgelem ve simgesel diisiincenin giiciidiir

(Robinson, 2003: 131).

Yaratict olma, yeni ve Ozgiin diislincelerle friinler {iretebilme anlamina

gelmektedir (Aktas, 2009: 15).

Yaraticilik, degisen kosullara uyum saglama, fikirleri akici bir sekilde siralama,

Ozgiinliik, alisilmistan farkl bir sekilde diisinmedir (Senemoglu, 1999: 235).

Torrence’e gore (akt. Sungur 1997: 20) yaraticilik sorunlara, bozukluklara,
bilgi eksikligine, kayip 6gelere, uyumsuzluga karsi duyarli olma, gii¢liigii tanimlama,
¢Oziim arama, kestirmelerde bulunma, ya da eksikliklere iliskin denenceler
gelistirme, bu denenceleri degistirme ya da yeniden sinama, daha sonra da sonucu

ortaya koymadir.

Yaraticilik; daha 6nceden kurulmamis iliskiler arasinda iliskiler kurabilme,
bdylece yeni bir diisiinme semasi iginde yeni yasanti, deneyim, fikir ve iiriinler
ortaya koyabilme ya da anlam evrenimizi yeniden yapilandirma, bireyler i¢in ya da

kiiltiir icin gerceklige uygun bir yenilik katmaktir (San, 2006).

Yaraticilik  siirecinde Onceden kazanilmis bilgiler kullanilirsa da eski
deneyimlere yenilerinin eklenmesi de s6z konusudur. Yaraticilik siireci “yapma ve
olug” siirecidir. Olus bir degismedir; simdiye dek olmayan bir seyin bigimlenmesi

demektir (Oztiirk, 2007: 3).

Yaraticilik tiim duygusal ve zihinsel etkinliklerde, her tiirli ugrasin ve
calismanin i¢inde vardir. Yaraticilik bazen “akici diisiinme yetene8i” olarak
tanimlanmakta, giindelik yasamdan bilimsel ¢aligmalara kadar olan alanda yapitlarin
ortaya ¢ikmasina neden olan bir siirecler biitlinii, tutum ve davranis bi¢imi olarak

agiklanmaktadir (Ozden, 2005: 74).

Yaraticilik siireci; anlik bir durum gibi goriinse de ge¢mis bilgi ve yasantilarla
su anin sentezlenmesi sonucu daha 6nce var olmayan yeni bir seyin ortaya ¢ikmasini

saglayan bir siirectir . Biitiin bu yaraticilik tanimlarin1 g6z Oniine aldigimizda,
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yaraticilik tanimlarinin yeni ve farkli bir sey iiretmek, farkli bakis agisindan

degerlendirmek, siireg, kisi ve liriin ortak paydasinda birlestiklerini sdyleyebiliriz.

“Yaraticilik” kelimesinin ¢ocuklarda tam olarak neyi ¢agristirdigini belirlemek
icin on yas grubu ile Gokge (2007: 14)’nin yaptig1 bir ¢alismada su tanimlamalar
yapilmistir. “Bence yaraticilik hayal giiciiniin ve belleginin altinda yatan
(gergeklesmeyen veya gergeklesmesi imkansiz) diislerin birlesimidir;” Yaraticilik
insanin hayal giiclidiir. Bir insanin hayal giicii ne kadar genisse o insan o kadar
yaraticidir. Yaratict bir insan ¢ok iyi bir senarist olabilir. Ciinkii biitiin insanlar yeni
ve yaratici seyleri severler. Yaratici seyler demek yeni ve ilgi ¢ekici seyler demektir.
Yaraticilik yaratma sanatidir. Yeni bir seyler yaratmak o kadar kolay degildir.
Yaraticilik hicbir kurala bagli kalmadan yapilmalidir. Insanlar biiyiidiikce yaratic
yonleri kaybolabilir. Ciinkii insanlar biiylidiikge ‘bu boyledir” veya ‘boyle bir sey
yoktur diye kurallar &grenirler. Yaraticiligin esasi bu kurallarin disina ¢ikmayi
gerektirir. Bu kurallar insanlarin yaratici yonlerini koreltir. “ Yaraticilik; bir insanin
sinirlart disina ¢ikmasidir. Hayal ettii seylerdir. Kendi olusturdugu hayal disi
diinyadir. Diisiincelerinde biriktirdigi seylerdir. Kendi smirlart disinda bir seydir,
kafasinin i¢indeki bir baska diinyadir.”

Yaraticilik hem akademik c¢alismalarda ve edebiyat c¢alismalarinda hem de
giindelik yasamda faydal1 bir kavramdir. Selguk ve Giiner (2000) Simf I¢ci Rehberlik
Uygulamalar1 baglikli eserinde yaraticiligin giinliik yagama katkilarini genel bir 6zet

sayilabilecek su maddeler altinda toplamistir.

1. Risk alma: Yaratict bireyler hata yapmaktan, diger insanlardan farkli
diistinmekten ve kaybetmekten korkmazlar; bagimsiz ve 6zgiindiirler.

2. Ozgiir diisiinme: Diisiincelerle oynama genellikle yaraticiligin bir gostergesi
olarak nitelenir. Bazilar1 ise bunu disiplinsizlik ya da amaca yonelik davranmama
olarak ele alir.

3. Yiiksek enerjili olma: Yaratici kisilerin fiziksel ve duygusal enerjileri
yiiksektir. Hirsli, basar1 giidiisii yiiksek, ¢cok calisan bir yapiya sahiptirler.

4. Mizah1 kullanma: Fikirlerin i¢indeki mizahi1 kolayca gorebilirler ve bunu

kullanabilirler . Diisiincelerle oynamayi, saka yapmayi ¢ok severler.
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5. Hayalci ve maceract olus: Fanteziler, bu kisilerin 6grenme ve sorun
¢ozmelerinde yardimci olur. Seyahati, gezmeyi ve yeni yerleri kesfetmeyi severler.

6. Yalnizlik: Cogu yaratici diisince yalnizken ortaya ¢ikar. Yaratici kisiler
bagimsiz olmayi ve kendi baslarina kalmay fikir tiretmek icin tercih ederler.

7. Etkinlik: Fikirler cogunlukla “hicbir sey yapilmadigi” zamanda gelir. Ama
bir kere bu fikir geldiginde, yaratici birey tam anlamiyla bir etkinligin i¢ine girer.

8. Belirsizlikten hoslanma: Yaratici bireyler belirsizlikten rahatsiz olmazlar.
Olagan olarak insanlar olaylar1 siyah beyaz olarak kategorilestirme egilimindedir.
Yaratict kigiler i¢in arada bircok renk olabilir. Bu belirsizlik yaratict bireyi

heyecanlandirabilir.

Yaraticilik bazi bireyler i¢in dogustan geldigine inanilan bir 6zelliktir. Yal¢in
(1998: 148) yaratma iggiidiisiiniin biitiin insanlarda bulundugunu bu iggiidiiniin
kimilerinde zayif, kimilerinde belirgin, biiyiik yaraticilarda ise acik¢a goriildigiinii
belirtmistir. Yaraticilik bireyin yaradilisindan gelen bir 6zellik olmasinin yaninda,
yaraticiligin ayni zamanda “6grenilen” bir beceri oldugu da sdylenir. Yaratici
yazarlik ¢alismalariyla ulagilmak istenen de kisilerin yaraticiliklarint gelistirerek,
onun hem yazinsal alanda hem de giinliik yasamda kullanilabilirligini arttirmaktir.
Foster (2007) “How To Get Ideas” baslikli eserinde yaratici fikirler bulmak igin on
tic maddelik bir yol haritas1 6nermektedir. Bu maddeler sunlardir. Eglenin, fikir sever
olun, hedeflere kitlenin, c¢ocuk gibi olun, kafayr doldurun, cesaretinizi toplayin,
diisiinme bi¢iminizi gdzden geg¢irin, birlestirmeyi 6grenin, problemi tarif edin, bilgi

toplayin, fikri arayin, fikri unutun ve fikri hayata gecirin.

Yaraticiligr gelistirmek kisilerin yaraticilik potansiyelini arttirmak konusunda
kisinin kendi ¢abalar1 disinda eg8itmene ya da Ogretmene de biliyiikk gorevler
diismektedir. Yaratict diistincenin  0zgilir ortamlarda gelistigi g6z Oniinde
bulundurulur. Egitmen oncelikle yaratici diisiincenin olusabilecegi 6grencilerin
kendini rahat ifade edebilecegi ortami olusturmalidir. Ogrencilere istedikleri gibi
diistinme, istedikleri gibi konusma, istedikleri gibi yazma cesareti onlara verilmeli ve

iyi eserler ortaya ¢ikarabilecekleri konusunda her zaman cesaretlendirilmelidirler.

Jack Foster (2005), Yaraticihik Fabrikast baglikli eserinde yaraticilik

potansiyelini arttirma konusunda “ Birlikte ¢alistigimiz kisilerin kendilerinin
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muhtesem olduguna inanmalarina yardimci olmalisiniz. Buna inanmazlarsa o

noktaya erisemezler” tavsiyesini vermektedir.

2.3. Yaratict Yazma

Aktas ve Giindiiz (2004: 123) yazma 6gretiminde 6grencileri diisiinmeye sevk
edecek, onlarin hayal diinyalarini gelistirecek ve yaraticiliklarint kigkirtacak, dersi
tekdlizelikten kurtarip faydali duruma getirecek bir takim uygulamalarin
yaptirilabilecegini belirtmektedir. Yaratici yazma siirecleri de bireydeki yaraticilig
ortaya ¢ikararak yazma becerisini gelistirmeyi amaglar. Yaratici yazmanin Kisisel bir
ifade olmasi nedeniyle standart bir bigim izlemedigi (Brookes ve Marshall, 2004)

i¢in yapilan tanimlarda gesitlilik gostermektedir.

Yaratici yazma; dis diinyadan elde edilen izlenimlerin farkli bir sunumla ortaya
konmasidir (Asilioglu, 1993: 146).

Yaratict yazma, var olan bilgileri, kavramlari, olaylari, bellekteki sesleri,
goriintiileri, hayalleri yeniden kurgulayarak, birbiriyle iligskilendirerek ortaya yeni bir

beste, siir, 0ykii, deneme ya da roman koyma etkinligi olarak ifade edilir (Giileryiiz,

2006; 126).

Yaratic1 yazma, 6grencilerin farkli yollarla duyussal ve bilissel olarak yazmaya
hazir duruma getirildigi; her 6grenciye uygun farkli ve zevkli, bireysel ve isbirligine
dayali yazma etkinliklerinin uygulandigi, olusturulan metinlerin paylasimina dnem
verildigi ve iirlinlin yaninda siirecin de tiimel olarak degerlendirildigi; tim yazma
siireclerinde yaraticiligin desteklendigi siire¢ merkezli bir yazma yaklasimidir (Ozer

ve Sahan, 2011: 10).

Anahtar kelimesi yaraticilik olan yaratict yazma, bireyin yaraticiligini
kullanarak, yani dis diinyadan edindigi izlenimleri, kendi hayal diinyasinda yeni ve

farkli bir tarzda ortaya koyarak yazmasidir (Bulut, 2012: 69).

Yenilik, farklilik, hayal giicli yapilan tanimlamalarda ortak nokta olarak goze

carpmaktadir. Dolayisiyla yaratict yazmanin, kisinin kendi yasant1 ve deneyimlerini
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katarak hayal giiclinli ve yaratict siiregleri kullandigi, hi¢bir baski unsuru olmadan
diisiincelerini rahatga ifade edebildigi, cesaretle diledigi gibi yazabildigi siire¢ temelli

bir yazma yontemi oldugunu séylemek miimkiindiir.

Yaratic1 yazmada diisiincelerin dogrulugundan ¢ok yazma eyleminde bulunan
kisinin kendini ifade edebilmesi onemlidir ve amag¢ hata yapmamak degil hata
yaparak 6grenmeyi saglamaktir. Brookes ve Marshall, (2004)’ in da belirttigi gibi
yaratict yazma, diisiincelerdeki dogruluk ya da standartlastirmadan daha cok,
Ozglnliik ve hayal giicii tarafindan karakterize edilmistir. Ayrica, bilgi iletmeden
cok, dili kullanabilme yetenegine sahip olmaya yardim etmenin bir yolu olarak da
vardir. Demirel (2007: 109) de bu goriise destek vererek “ Yaratict yazma
Ogrencinin yazarken de hata yapabilecegini kabul eden ve bunun dogal oldugunu
savunan bir tekniktir. S6zlIii iletisimde yapilan dil yanlislar1 hosgorii ile karsilanirken,
yazili iletisim kurmada ayn1 hosgorii gosterilmemekte, yazma becerisinin ¢ogunlukla
dilin dogru ve diizgiin kullanimma 6nem veren mekanik bir siire¢ ve somut bir

degerlendirme araci olarak algilanmasina neden olmaktadir. “ s6zlerini ifade etmistir.

Yaraticilik dogast geregi Ogrenilmeye, Ogretilmeye olanak taniyan bir
kavramdir. Yaratici yazarlik kavrami da yagamin bazen en can sikici 6rneklerini dahi
giivenli sinif ortaminda katilimcilara sunan, boylelikle yasama uzak acidan
bakabilmeyi katilimcilara 6gretmeye calisan bir etkinliktir. Farkli 6rnekleri sunma
ozelligi ile farkli tamisikliklara sebep olan bu etkinlik yaraticiligi pekistiren
yaraticiligin en azindan ogretilebilir yonlerini gdstermek i¢in ¢abalayan bir ¢alisma

yontemidir (Gokge, 2007: 14).

Ogrencilerimize Tiirkge ile yeterli diizeyde bir yazma becerisi kazandirmak,
onlara sadece dgretici yazilar yazdirmakla miimkiin olmaz. Onemli olan onlarin dis
diinyay1 algilamalarinda ve anlatmalarinda kendi goriis, diisiince ve hayal giiclerini
kullanmalarin1 saglamaktir. Boylece dis diinyadan bes duyu organiyla alinan
izlenimler zihinde canlanir ve yaziya dokiiliir. Yazili anlatimda 6zgiinliige ulasmak,
bes duyuyu en iyi sekilde kullanarak dis diinyay:r algilamaya; ayrintilarin farkinda

olmaya; duyular araciligi ile secilen ayrintilar1 zihinde yeniden canlandirmaya



22

baghdir. Eger kisi yazili anlatimma kendi goriis ve hayal giiciinii de katarsa,

anlatimda 6zgiinliige ulasabilir (Asilioglu, 1993: 146).

Egitimin asil 6zelligi olan renklilik ve cosku farkli bigimlerde sunulabilir.
Doga, sosyal c¢evre, anilar, aslinda iyi ve sistemli sekilde gozlendiginde, ise
yarayacak bilgiler sunarlar. Yaratici yazi egitimdeki renklerden sadece birisidir.
Tirkiye’de heniiz yeteri kadar Onemsenmemesine ragmen, gelismis iilkelerde
tizerinde Onemle durulan etkinliklerden biridir. Yaratic1 yazma uygulamalarinda,
ogrenciler belli konular sayesinde kendi duygu ve diisiincelerini yazili bi¢imde ifade
etmelerini saglanir (...) Yaratici yazi etkinlikleri &grencileri neselendirdigi ve
kigiliklerini giiclendirdigi kadar, onlarin diisiinme, soyutlama, sentezleme ve
yorumlama gibi st diizey zihinsel becerileri gelistirmelerine de olanak tanir (Oral,

2008: 4).

Ogrencilerle yapilan yaratici yazma g¢aligmalarinda amag yazar yetistirmek
degildir. Ogretimde amac¢ c¢agdas bir anlayis ¢ercevesinde kisinin; kendini,
yeteneklerini, igindeki yaratma giiclinii bulmasini saglamaktir. Kogak (2013: 55) da
bu goriisii destekleyerek yaratict yazmanin sagladigi en 6onemli imkanin yazarina
aklindan gegen herhangi bir duygu, diisiince veya fikri 6zgiirce ve kendince ifade
edebilme firsatim sundugunu belirtmistir. Ogrenci yaratti1 siirece basari hissini
tadabilir ve kendine giliveni gelisir. Yaratic1 yazma kisinin kendini kesfederek yazida

yaratma giiciinlin artmasini saglamaktir

Ipsiroglu (2006: 11) “Yaratict Yazma Calismalarinda Yazinsal Metinlerin
Islevleri” adli kitabinda yaratic1 yazmanin amaglarmi ana cizgileriyle asagidaki gibi

belirtmistir.

eDuyu algilarim1 gelistirerek diis gliclinii  harekete gecirme, duyma,
duyumsama, diisiinme, sezme gozlemleme, yetilerinin biitiinliglinii saglama.
Diisiinme ve algilamanin akil ve duygularin karsilikli bir aligveris iginde birbirini
tamamlamasina yol agma.

e Diisiinceleri, yasantilari, gozlemleri kurgusal bir biitiinlik ic¢inde

temellendirerek dile getirebilme
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e Alimlama, gozlemleme, diisiinme, sorgulama, yorumlama, elestirme
yetilerini gelistirme

e Kafamizdaki kaliplar1 6n yargilar1 ve tikanma noktalarini kirarak kendi
dilimizi bulabilme, 6zgiin olan1 bana 6zgii olani, biricik olan1 dile getirebilme. Ben’i

bulgulama

Yaratic1 yazma bireysel yapilan bir etkinlik olabilecegi gibi grupla yapildiginda
daha cok fayda saglayacak bir etkinliktir. Grupla yapilan yaratici yazma
calismalarinda bireysel yaratma giicli, bagka insanlarin diislinceleri ve ¢alismalariyla
desteklenerek daha da arttirilabilir. Bazen tek basinayken ortaya g¢ikarilamayan bir

diisiince bir grup igerisinde baska bir bireyin fikriyle ateslenerek ortaya cikabilir.

Ipsiroglu (2006: 13) bu konu ile ilgili sdyle bahsetmektedir. “ Grup calismalar
bireysel ¢aligmalarin gelismesine yol acgiyor. Burada bireyle grup arasinda yaratici
bir aligveris s6z konusu. Bu aligveris aracilifiyla birey hem kendini, kendi gizil
giiciinii ve olanaklarint hem de cevresini bulgulayacak, grup calismalarinda yer
alanlarin diistincelerini, duygularini, kendilerini dile getirig bicimlerini alimlayacak.
Bu acidan grup i¢inde yazma c¢alismalari alimlama, sorgulama, ve elestirme
becerilerini de gelistirmeyi amagladig1 gibi kolektif bir yaraticiligin (birlikte iiretken

olabilmenin) kapilarini agiyor.”

Yazma siirecinde Onemli etkenlerden bir tanesi Ogrencinin yazmaya
giidiilenmis ve motivasyonunun yiikksek olmasi gerekliligidir. Bruning ve Horn
(2000), yazma motivasyonunu gelistirmek igin gerekli olan dort kosulu asagidaki

gibi belirtmistir.

e Ogrencilerin yazma inanglarini besleme

e Ogrencilerin giivenilir yazma amagclar1 ve baglamlar1 olusturmalarini
besleme

e Yazma i¢in destekleyici bir baglam saglama

e Yazma i¢in duygusal bir ¢cevre yaratma

Yaratict yazmada da farkli baglamlar olusturularak ve yazmaya

cesaretlendirerek 6grenci motivasyonunun yiiksek olmasi saglanir.
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Serafini, yaraticilifin yazma siirecini igsellestirme, yazma siirecinin her
asamasinda alistirma olanagi saglama, egitim ve sanatla ilgili alanlarda kullanilabilir
olma, biitiinciil 6grenmeyi saglama, isbirlik¢i c¢alismayr kolaylastirma, her bir
Ogrenciye farkli 6grenme olanaklarini sunma amacina sahip oldugunu belirtmektedir.

Serafini yaratici yazinin dokuz 6zellige sahip oldugunu belirtir:

. Kisisel deneyim ve kiiltiirel alanda 6zerk fikirler,

. Merak hatta sagkinlik uyandiran kavramlar,

. Ozgiin bir bicem,

. Ilging ve anlaml1 olan 6gelerin gelistirilmesi ve derinlestirilmesi,
. Olay ve kisilerin mizahla anlatilmasz,

. Farkli olaylar arasinda bag kurma giicii,

. Sorunlarin ve sorunlara uygun 6zgiin ¢éziimlerinin gosterilmesi,

. Olaylarin ve kisilerin 6zerk bir bicimde degerlendirilmesi,

O 0 I N »n kW N

. Sorunun bir ¢ok agidan ele alinmasi giicii” (Serafini, 214-215; akt: Aktas,
2009).

Yukarida so6zii edilen nedenleri gergeklestirebilmek igin yaratict yazma
yaklagimina uygun tekniklerle yazma caligmalar1 yapilmalidir. Asilioglu (1993: 137)
‘nun da dedigi gibi 6grencilerin yazma becerisini gelistirmek icin bu bilgileri yazili
anlatim ¢aligmasinda uygulatmak; kisacas1 yaparak beceri haline getirmeleri saglanir.

Bu nedenle yazma 6gretimi 6grencilerin yaptiklar etkinliklere dayanmalidir.

Yaratict yazmada kullanilabilecek etkinlikleri igeren pek ¢ok teknik ve yontem
bulunmaktadir. Calismanin bundan sonraki bdliimde gesitli yaratic1 yazma teknikleri

uzerinde durulacaktir.

2.4. Yaratict1 Yazma Teknikleri

Yaratic1 yazma kiginin yaraticiligini kullanarak yazma becerisini gelistirmeyi
amaclar. Bu beceriyi ortaya cikarabilmek iginde kisinin hayal giiclinii harekete
gecirecek, yaraticiliklarini kullanabilecekleri, yazmaya gilidiilenmeyi ve motivasyonu
arttiracak etkinliklere ihtiya¢ vardir. Ak (2011)’1n de belirttigi gibi yaratici yazma

etkinliklerinde hem yaratic1 diisiinmeyi saglayacak hem de yazma istegi olusturup,
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yazilt anlatim giiciinii gelistirecek niteliklerin olmasi1 gerekmektedir. Yaratict yazma
sinirlart kesin kurallar icermedigi i¢in yaratic1 yazma ile yapilacak etkinliklerde de

pek ¢ok drnek ve secenek karsimiza ¢ikmaktadir.

Yaratict yazma tekniklerinin temelinde yaratict diisiinme teknikleri yer
almaktadir. Ak (2011) bu diistinme tekniklerini “Ya ...olsayd1? (ya hep gece olsaydi,
ya hayvanlarin meslekleri olsaydi), kisisel analoji ( tavada kizaran bir yag kiipii
olsaydin), beyin firtinasi, listeleme ve kiimelendirme, nitelikleri siralama” seklinde
belirtmistir. Bu diisiinme evrelerine paralel olarak bir¢ok yaratici yazma etkinligi

tiretilebilir ve uygulanabilir.

Demirbas (2005) yaraticilig1 gelistiren yaratict yazma teknikleri arasinda en
cok beyin firtinasi, yaratici problem ¢dzme, 6rnek olay inceleme, goriis gelistirme ve
kavram haritalarinin kullanilmasini 6nermistir. Bu teknikleri kisaca asagidaki gibi

aciklamistir.

Beyin Firtinasi: Katilimcilarin hayal giiglerini kullanmalarint saglayan ve

yaraticiliklarin yiireklendirici bir sorun ¢6zme yontemidir.

Yaratict Problem Cozme: Smifta ve giinlik yasamda karsilagilan pek ¢ok
problem tek boyutlu degil ¢ok boyutludur ve yaratict diisiinmeyi gerektirir.
Yaraticilik degisik durumlarda 6zgiin, esnek, akici ve alisilmistan farkli bir sekilde

diistinmeyi kapsar.

Ornek Olay Inceleme: Yasamda karsilasilmis sorun niteligindeki olaylara

katilimcilarin katilimi ile ¢6ziim yollar1 bulma temeline dayanir.

Goriis Gelistirme: Belirgin celigkiler ve kutuplagsmis tutumlart igeren konulari
Ogretiminde, katilimcilara gorlisler gelistirmek i¢in kullanilan bir tartisma

yontemidir.

Kavram Haritalari: Kavram haritalari, 6grenciler i¢in Ogrenilecek temel
fikirleri ve bunlar arasindaki iliskileri acik hale getirmekte ve dnceki bilgilerle yeni

bilgiler arasinda baglantilar kurulmasina yardimer olmaktadir.
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Oral (2008) yaratic1 yazi becerilerini gelistirebilecek etkinlikleri su sekilde
belirtmistir.

e Doga ve ¢evre gezileri

e Miize gezileri

e Hayali bir penceren bakarak siir yazmak
¢ Grupla beraber 6ykii yazmak

e Sozciik tlireterek Oykii yazmak

e Senaryo yazmak

¢ Diyalog yazmak

¢ Cilimle birlestirme

e Kullanilan dili tahmin etmek

e Miizik ve fotograflar esliginde yazmak
e Oykii karakterleri olusturmak

e Ozgiin deyisler olusturmak

¢ Riiyalardan Oykiiler olusturmak

e Reklam metinleri yazmak

e Egyalarla diyalog olusturmak

Yukaridaki etkinliklerde de goriildiigii gibi yaratici yazi temelli pek ¢ok
etkinlik olusturulabilir. Burada onemli olan ogrencilerin yaraticiliklarini ortaya

¢ikararak yazma becerilerini gelistirmektir.

Yabanct dil ogretiminde de yukarida bahsedilen etkinlikleri kullanmak
miimkiindiir. Yabanci dil 6gretiminde temel amag¢ becerileri gelistirerek iletisimi
saglamaktir. Aktas (2009: 49) da yaratict yazma dil 6gretimi iligkisini 6grencinin
dogasinda bulunan duyugsal ve biligsel egilimlerindeki farkindaligin dillerin

dogasinda bulunan yaraticiligin arttirildig bir yaklagim olarak agiklamistir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilacak yaratici yazma etkinliklerinde ¢aligmalar
yapilirken, egitim ve kiiltlir gibi alanlarda faaliyet gosteren Avrupa Konseyi’nin
hazirladig1 “Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni”ne gore diizenlenmis seviye

siniflarindan  beklenen becerilere dikkat edilmelidir. Diller igin belirlenmis
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degerlendirme ve referans sistemi olarak tamimlanan “Diller i¢in Avrupa Ortak

Basvuru Metni” nden bir sonraki boliimde bahsedilecektir.

2.5. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni ve Avrupa Dil Gelisim Dosyasi

Diller i¢in Avrupa ortak metninde 6grenenin neler bilmesi gerektigini ortak bir
zemin lizerine oturtarak pedagojik metotlar1 diizenlemek, kesin ve aciklayici

seviyeler belirleyerek 6grenenin kendisini degerlendirebilmesi amaglanmistir.

Avrupa Konseyinin dil 6gretimi konusundaki en 6nemli ¢alismalarindan biri
olan “Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni” 1996-1997 yillarinda ilk olarak
bilgisayar ortaminda, daha sonra 2001 yilinda Ingilizce olarak Cambridge University
Press, Almanca olarak Langenscheidt, Fransizca olarak Hachette tarafindan
basilmistir. 2006 yilinda ise Milli Egitim Bakanligi tarafindan Tiirkge olarak
basilmistir (Aktas, 2009: 55).

Basvuru metni, hedef, i¢erik ve yontemlerin kesin tanimlar1 i¢in ortak bir temel
ortaya koyarak dersler, ders kapsami ve oOzelliklerin seffafligini saglayacak, bu
sayede modern diller alaninda uluslararasi diizeyde esgiidimii artiracaktir. Dil
yeterliligini tanimlamada kullanilacak bu nesnel Olciitler, farklt 6grenim
baglamlarinda kazanilan 6zelliklerin karsilikli olarak taninmasini kolaylastiracak ve

bu sayede Avrupa’daki hareketlilige de yardimer olacaktir (MEB, 2006: 1).

Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde dilde ortak kriterler belirlemek

amactyla olusturulan dil seviyeleri de yer almaktadir. Dillerin egitiminin

diizenlenmesine yonelik benimsenmis alt1 genel diizeyli bu basvuru cercevesi Sekil
1’deki gibidir.

Sekil 1
Alt1 Diizeyli Bagvuru Cercevesi

Al

Kesif

A

Temel Kullanici

AZ

Girigya da Araya da temel

gereksinim

B

Bagimsiz Kullanici

/N

B1 B2

Esik dlizey lleri ya da

bafimsiz

c

Deneyimli Kullanici

c1 cz
Ceerk Ustalik
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Ortak basvuru diizeylerinin tiimiiniin bir birlesim belgesi seklinde

Ozetlenmesi Tablo 2’ deki gibidir.

Tablo 2

Ortak Yetenek Diizeyleri- Biitiinciil Basamak

[LERI DUZEY
KULLANICI

C2

Okudugu ve duydugu her seyi neredeyse bir
caba gostermeksizin  anlayabilir.  Farkli
kaynaklardan yazili ve sozlii olgu ve kanitlari
tutarli bir bicimde Ozetleyerek yeniden
olusturabilir. Dogal bir bicimde, son derece
akici ve kesin olarak kendini ifade edebilir ve
karmasik konularla baglantili ince anlam
farkliliklarin ayirt edebilir.

C1

Uzun ve zorlu metinlerden olusan genis bir
basamagi anlayabilir ve oOrtiik anlamlar
kavrayabilir.  Sozciiklerini  uzun uzadiya
aramak zorunda olmaksizin dogal ve akict bir
bicimde kendini ifade edebilir. Toplumsal,
mesleki ya da akademik yagami i¢inde dilini
esnek ve etkin bir bi¢cimde kullanabilir.
Karmagik konularda agik ve dizgeli bir
bicimde kendini anlatabilir ve diizenleme,
eklemleme ve sdylem bagdasikligi gerecleri
tizerindeki denetim giiciinii gosterebilir.

ARA DUZEY KULLANICI

B2

Uzmanlik alanina iligkin teknik bir tartisma daj
dahil olmak {izere karmasik bir metin i¢indeki
somut ya da soyut konularin 6ziinii anlayabilir.
Dogal bir konusucuyla ne kendisi ne de
karsisindaki i¢in bir gerilim igermeyen bir
konusma tiiriinden durumlarda belli bin
dogallik ve rahatlik derecesiyle iletisim
acik ve ayrintili bir bicimde dile getirebilir,
giincel bir konuya iliskin goriis bildirebilir ve
farkli olasiliklarin avantaj ve sakincalarini
sergileyebilir.

Bl

Agik ve standart bir dil kullanildiginda ve is,
okul, eglence, vd. bildik seyler s6z konusu
ana  konular1 anlayabilir.  Erek dilin
konusuldugu bir bolgeye yapilan yolculuk
sirasinda karsilasilan durumlarin ¢ogunda

sorunlarin altindan kalkabilir. Bildik ve ilgi
alanina giren konular iizerine yalin ve tutarl
bir sdylem firetebilir. Bir olayi, bir deneyimi
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ya da bir diisii anlatabilir, bir beklentiyi
betimleyebilir ve bir projeye veya bir
diistinceye  iliskin  gerekceler ya da
aciklamalar kisaca dile getirebilir.

TEMEL DUZEY
KULLANICI

A2

Tek ctimleleri ve dogrudan oncelik alanlariyla
(s6z gelimi yalin ve kisisel bilgiler ve aile
bilgileri, aligverisler, yakin cevre, is) iligkili
olarak siklikla ~ kullamilan ~ deyimleri
anlayabilir. Bildik ve alisilagelen konular
lizerinde yalmizca yalin ve dolaysiz bilgi
aligverisini  gerektiren basit ve bildik
etkinlikler ¢ergevesinde iletisim kurabilir.
Egitimini, dolaysiz c¢evresini yalin yollardan
betimleyebilir ve dolaysiz gereksinimlerine
denk diisen konular1 anlatabilir.

Al

Siradan ve giindelik deyislerle somut
gereksinimleri karsilamayr hedefleyen son
derece yalin ifadeleri anlayabilir ve
kullanabilir. Kendini veya bir baskasin
tanitabilir ve bir kisiye, kendisiyle ilgili
sorular -Ornegin oturdugu yer, iliskileri, sahip
oldugu seyler, vb. lizerine— ayni tlirden
sorulara yanmit verebilir. Eger kendisiyle
konusan kisi yavas yavas ve tane tane
kendisine  yardimci olacak  bigimde
konusuyorsa, basit bir bicimde iletisim
kurabilir.

Demirel (2005: 75)’in de belirttigi gibi Avrupa Konseyi tarafindan yiirtitiilen

en yaygin dil egitim politikas1 “Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 (European Language

Portfolio)” projesidir.

Bu proje ile Avrupa yurttaglari arasinda karsilikli anlayisin gelistirilmest,

degisik kiiltiirlere sayg1 gosterilmesi kiiltlir ve dil farkliliklarinin korunmasi, farkli

ilkelerdeki dil 6gretim programlarinin birbirine uyumunun saglanmasi ve dil

ogretimine standartlarin getirilmesi amaglanmigtir (Demirel, 2005: 80).

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi Uygulamasi dil 6§renme ve dgretme silirecine

yenilikler getirdigi gibi degerlendirme boyutuna da yenilikler getirmis ve 0z
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degerlendirme kavramini giindeme getirmistir. Atac (2008: 14) 6z degerlendirme
ile bireyin kendini ve dil gelisim siirecini siirekli degerlendirme olanagi
bulabilecegini belirtmektedir. Aktas (2009: 68) 6z degerlendirmenin temel
amacinin giidiileyici ve farkindalik unsurlarini yaratici bir ara¢ olarak kullanmasi
olduguna ve 0z degerlendirmenin farkindalik yaratarak ogrenen Ozerkliginin
gerceklesmesine katki sagladigina dikkat ¢ekmektedir. Asagida Ogrencinin 6z

degerlendirme sirasinda yazma becerisi agisindan kendisine yoneltecegi sorular dil

seviyelerine gore verilmistir (MEB, 2006: 24).

Tablo 3
Yazma Becerisi Oz Degerlendirme
Al A2 Bl
Basit, kisa, 6rnegin bir Basit ve kisa not ve | Bildik ya da beni
tatil karpostali mesajlar kisisel olarak
Y yazabilirim. yazabilirim. Cok ilgilendiren
A Bir sorusturmaya basit kisisel bir konularda yalin ve
Z iligkin kisisel ayrintilar1 | mektup, 6rnegin tutarl1 bir metin
M | Yazmak | verebilirim, soz gelimi | bir tesekkiir yazabilirim,
A adimi, ulusumu ve bir mektubu Deneyimleri
K otel kayit formuna yazabilirim, ve izlenimleri
adresimi yazabilirim. betimlemek i¢in
kisisel mektuplar
yazabilirim.
B2 C1 C2
Ilgi alanlarimla iliskin Acik ve Acik, akici ve
Yazmak | olarak genis bir konu yapilandirilmis bir | islup bakimdan
Y dizisi i¢inde agik ve metin i¢ginde kosullara
A ayrintili metinler diisiincelerimi dile | uyarlanmis bir
Z yazabilirim. Bir getirebilirim ve metni kaleme
M bilgi aktararak ya da bakis agimi alabilirim. Okurun
A belli bir goriige iliskin gelistirebilirim. onemli noktalar
K olarak bu goriis Bir mektupta, bir | kavrayip
dogrultusunda ya da denemede ya da bir | belleyebilmesine
karsit gerekgeler tutanakta 6nemli olanak tantyacak
sergileyen bir deneme gordiigiim acik bir kurgu
ya da tutanak noktalar1 iceren mektuplar,
yazabilirim. Olaylara ve | vurgulayarak raporlar ya da
deneyimlere iligkin karmasik konular1 | karmasikmakaleler
kisisel gortislerimi kaleme alabilirim. | yazabilirim. Bir
vurgulayan mektuplar Alictya uygun mesleki yapiti
yazabilirim. bir tislup veya yazinsal
benimseyebilirim. | bir yapit1 yazil
olarak
Ozetleyebilirim.
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Demirel (2007: 28) Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’nin bilgilendirme ve egitsel
olmak tizere iki temel islevi oldugundan s6z etmektedir. Bilgilendirme islevi,
kisinin dil 6zgeg¢misi hakkindaki biitiin bilgilerin bu dosyada yer almasini belirtir.
Egitsel islev ise bireyin dil 6grenme konusundaki kararlari kendisinin vermesine
yardimci olmayi yani 6grenirken 6zerk olmayi ifade eder. Bu anlayisla dil 6grenen
kisi kendisini Ogrenme siirecinde bagimsiz hissedecek ve kendi kendini

degerlendirme sansina sahip olacaktir.

2.6. Yaratic1 Yazma ile Tlgili Arastirmalar

Bu baslik altinda alan yazin taramasi sonucu ulasilan ¢alismalardan s6z

edilecektir.

Yaratic1 yazma tekniklerinin yabanci dil 6gretimi ortamlarinda kullanilmasina
yonelik ulagilabilen calisma Aktas (2009)un ” Yabanct Dil Ogretiminde Yaratici
Yazmamin Basariya ve Yazili Anlatima Etkisi” adli tez c¢aligmasidir. Calismada
Italyanca &grenen, Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metnine gére A2 diizeyinde
olan ogrencilerin, yazili anlatim becerilerinin gelismesinde yaratici yazma

programinin kullanilmasinin etkililiginin belirlenmesi amaglanmustir.

Ulkemizde vyaratict yazmanin etkililigi cogunlukla anadili Tiirk¢e olan
ogrenciler iizerinde denenmistir. Bu a¢idan baktigimizda yapilan ¢alisma tilkemizde

yabanci dil 6gretimine kaynak olusturacak niteliktedir.

Calisma Izmir Ekonomi Universitesi Yaz okulunda A2 diizeyi Italyanca dersi
alan 3.smf 14 Italyanca lisans &grencisiyle gerceklesmistir. Calisma deneysel
arastirma modellerinden, Tek gruplu On Test — Son Test modeli iizerinden
yirlitiilmistlir. Arastirmada nitel ve nicel veri araglar1 kullanilmistir. Gruptaki
Ogrencilere denel islem baslamadan 6nce yazili anlatim becerilerini dlgmek icin
“Jtalya’dan Bir Mektup” konulu bir kompozisyon c¢alismasi, 65 maddelik bir
Kompozisyon Yazma Siireglerini Degerlendirme Olgegi ve Avrupa Dil Gelisim
Dosyast A2 diizeyi Yazili Anlatim Oz Degerlendirme Olgegi (8 madde) on test

olarak uygulanmgtir. Ogrencilere 7 haftalik yaratic1 yazma programi uygulandiktan
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sonra On test olarak uygulanan ¢aligmalar son test olarak yeniden uygulanmistir.
Aragtirmanin nitel boliimiini olusturan 6n test ve son test olarak iki kez yazdirilan
kompozisyon c¢alismasinin Ol¢limii iki ayr1 ogretim gorevlisi tarafindan yapilmas,
verilen puanlar arasindaki uyusum Spearman Brown Sira Farklar1 Korelasyon
Katsayisi hesaplanarak belirlenmistir. Veriler 1s18inda yapilan t-testi istatistiksel
¢Oziimleme sonucuna gore ¢alismanin nicel kisminda 6n test ve son testler arasinda
anlamli bir fark bulunmus ve yapilan yaratici yazma caligmalarinin 6grencilerin
yazma siireglerini ve yeterlik algilarini etkin hale getirdigi goriilmustiir. Nitel
sonuglarda ise Ogrencilerin A2 diizeyine uygun olarak olusturduklar1 yazili anlatim

tiriinlerinde dilsel gelisim gosterdikleri belirlenmistir.

Yazma alanindaki eksiklikleri fark eden ve alandaki eksikligi gorerek bu
calismay1 yapan Aktas (2009), yabanci dil 6gretimi derslerinden ayri, yaratict yazma
yaklasimint temel alan yazma derslerini 6gretim programlarina konulmasini ve

zamaninin arttirilmasini énermistir.
Alanyazinda yaratici yazma ile ilgili yapilmis diger calismalar da sunlardir.

Demirbas (2005) “Biyoloji Ogretiminde Yaratict Yazma Uygulamalar:” adh
arastirmasinda yaratici yazma teknikleri kullanilarak islenen Biyoloji dersinin farkli
yaraticilik diizeyindeki 6grencilerin yaratic1 yazma becerilerine, derse yonelik tutum
ve akademik basar1 diizeylerine etkilerini incelemistir. Secilen 6grencilerin
yaraticilik diizeylerini belirlemek amaciyla Iraksak Hissetme Alistirmasi, Iraksak
Hissetme Olgegi ve Williams Olgegi kullanilmistir. Gruptaki grencilerin biyoloji
dersine tutumlarmi 6grenmek i¢in ilk test ve son test seklinde biyoloji tutum 6lgegi
uygulanmistir. Tek grup On test son test modelinden yararlanilarak yari deneysel
desen  olusturulmustur. Ayrica Ogrencilerin uygulanan yaratict  yazma
uygulamalarinin  biyoloji dersine olan tutumlarin1 degistirip degistirmedigini

ogrenmek i¢in yar1 yapilandirilmis ikili gériigme teknigi kullanilmistir.

Ogrencilere vitaminler, ydnetici molekiiller ve hiicrenin organelleri konusunda
yaratict yazma etkinlikleri uygulanmistir. Bu etkinliklerde bu konularda verilen
kavramlarla ilgili ( dna, lizozom...) siir ve Oykii yazmalari istenmistir. Alinan

sonuglar yar1 yapilandirilmis degerlendirme Slgegi ile degerlendirilmistir. Yazilan



33

Oykiiler ve siirler yaraticilik, dilbilgisi ve bilimsel icerik olmak {izere ii¢ boliimde
degerlendirilmistir. ~ Yaratict yazma etkinliklerinin akademik basar1 diizeyine
etkilerini incelemek amaciyla 6grencilerin biyoloji ve edebiyat dersleri birinci ve
ikinci donem notlar1 karsilastirilmistir. Sonug olarak yaratici yazma etkinlikleriyle
zenginlestirilen biyoloji dersine karsi 6grencilerin tutumlarinda 6nemli bir degisimin
olmadig1 belirlenmistir. Biyoloji dersinin birinci donem ve ikinci donem notlariin
ve Ogrencilerin yaraticilik diizeyleriyle yaratici yazma becerilerinin karsilastirilmasi
sonucunda da anlamli bir farkin olmadig1 ancak edebiyat derslerinin birinci ve ikinci
donem ders notlarinin karsilastirilmast sonucunda ise olumlu bir degisimin oldugu

belirlenmistir.

Calismada yazilan 6ykii ve siirlerin degerlendirilmesinde dilbilgisi 6lgme
kriteri olarak alinmistir. Ancak biyoloji dersinde dilbilgisel bir 6l¢lim arastirmanin
sonucunu  yanlis  etkileyebilecek  bir  olgiimdiir.  Oykii  ve  siirlerin
degerlendirmesindeki diger bir 6l¢iit bilimsel igeriktir. Burada da 6grencinin yazmis
oldugu siir ya da dykiide anlattig1 kavrami dogru anlatip anlatmadigi kriter alinmistir.
Boyle bir durum i¢in 6grencinin o kavrami iyi bilmiyor olmasi ve dolayisiyla dogru
anlatamamis olmasi yeterlidir. Bu kriterin yaratict yazmanin etkisini 6lgme gibi bir

durumu yoktur.

Yaratict yazma yaklasiminin ¢ok zengin bir uygulama alanina sahip olmasina
karsin deneysel siiregte, bir tane dykii yazma ve bir tane siir yazma c¢aligmast olmak
tizere toplam iki uygulamaya yer verilmistir. Bu belirtilen hususlar ¢alismadan

anlamli bir sonug elde edilememesine neden olarak gosterilebilir.

Maltepe (2006) “Yaratict Yazma Yaklasimi Acisindan Tiirk¢e Derslerindeki
Yazma Siireclerinin ve Uriinlerinin Degerlendirilmesi” bashkli tez c¢alismasinda,
Tiirkce derslerindeki yazma uygulamalarmi ve oOgrencilerin yazili anlatim

caligmalarini yaratici yazma agisindan degerlendirmistir.

Calismada nicel ve nitel veri yontemleri birlikte kullanilmistir. Calismanin
nicel boyutunda; Orneklem alma yontemiyle ulasilan 712 6grenci ve 85 Tiirkce
O0gretmeninden olusan toplam 797 katilimciya arastirmaci tarafindan gelistirilen

“Yazili Anlatim Siireclerini Yaratici Yazma Yaklasimi Agisindan Degerlendirme



34

Olgegi” uygulanmustir. Arastirmanin nitel boyutunda ise 266 ogrenciden veri
toplanmistir. Ogrencilere “Bir an igin diinyaya yeniden geldigini diisiin. Bu kez sana
diinyada istedigin herhangi bir canli olabilme hakki verilmis. Ne olmak isterdin?

Degisimden sonraki ilk giiniinii bize anlatir misin ?”” konusu verilmistir.

Arastirmada nicel sonuglar olarak; Tiirkce derslerindeki uygulamalarin
Ogrencileri yazima yOneltebilecek yazmaya hazirlik siireglerini ve yazilanlar
degerlendirme ve sunma siireclerini yeterince icermedigi yazma siireci olusumlarimin
daha etkili isledigi ortaya konulmustur. Nitel sonu¢ olarak ise ogrencilerin
yazilarinda diislinsel yaraticilik agisindan genellikle degisime kapali ve aktarmaci bir
diisiince yapist sergiledikleri; 6zdesim kurma ve farklilik acisindan yeterli diizeyde
olmadiklart sonucuna ulasilmistir. Dilsel yaraticilik acisindan ise genellikle
Ogrencilerin, yazilarinda genel bir anlatim dili, tanim ciimleleri, ders verici deyisler

kullanarak anlatimda kaliplara bagl kaldiklari belirtilmistir.

Oztiirk  (2007) “Ilkégretim  Besinci Simif  Ogrencilerinin  Yaratict  Yazma
Becerilerinin ~ Degerlendirilmesi”  baslikli  arastirmasinda  yaratict  yazma
etkinliklerinin 6grencilerin metin yazma becerilerinin gelistirilmesinde ve yazmaya

kars1 diisiincelerinde etkili olup olmadig1 incelemistir.

Arastirmada deney grubuyla, haftada iki ders saati olmak {izere on dort hafta
boyunca yaratic1 yazma uygulamasi yapilmistir. Bu ¢aligmanin sonucunda deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin yaratici yazma basarilart arasinda yapilan tek yonlii
ANOVA testi sonucuna gore deney grubunun lehine anlamli derecede fark oldugu
ortaya ¢ikmistir. Deney grubundaki dgrencilerin yazmaya karsi olan diisiincelerinde

kontrol grubuna gore olumlu yonde bir gelisme oldugu belirlenmistir.

Kuvang (2008) “Yaratici Yazma Tekniklerinin Ogrencilerin Tiirk¢ce Dersine
Hliskin Tutumlarina ve Tiirk¢e Dersindeki Basarilarina Etkisi” konulu arastirmasinda
yaratict yazma teknikleri uygulanarak islenen Tiirk¢e dersinde 6grencilerin derse

kars1 tutumlarinda ve ders basarilarinda degisim olup olmadigini incelemistir.
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Arastirmada On test- son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Deney grubunda 34, kontrol grubunda 34 olmak iizere toplam 68 Ogrenci ile
calisiimastir.

Arastirmada veri toplama aract olarak gelistirilen Tiirk¢e Dersi Basar1 Testi,
Tiirkge Dersi Tutum Olgegi ve yaratict yazma etkinlik yapraklar1 kullamilmistir.
Deney grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e ders basarilarina ve Tirkge dersine yonelik
tutumlarimi gelistirmek amaciyla haftada 2 ders saati olmak tizere 12hafta boyunca
yaratict yazma uygulamalar1 yapilmigtir. Kontrol grubunda ise geleneksel yazma

caligmalar1 yapilmstir.

Arastirma sonucunda yaratict yazma tekniklerinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin Tiirkge Dersi Tutum Olgegi’nden aldiklar1 son test puanlari ile
geleneksel yazma Ogretiminin yapildigi kontrol grubu &grencilerinin son test
puanlarinin ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilik
saptanmigtir. Buradan hareketle yaratict yazma tekniklerinin kullanilmasi
ogrencilerin Tiirkce dersine iliskin olumlu tutumlarini arttirdigi belirtilmistir. Ancak
Tiirkge dersi basar1 testi sonucunda yapilan analizlere gore kontrol ve deney
grubunun Tirk¢e dersi son test basart puaninin anlamli diizeyde farklilasmadig
saptanmistir. Dolayisiyla yaratici yazma etkinlikleri uygulanarak islenen Tirkce
dersinin basariy1r etkili diizeyde arttirmadig: belirtilmistir. Ayrica iki grupta ortaya
konan {riinler sézvarligi agisindan incelenmistir. Bu incelemeye gore deney
grubunun sozvarligl artis gosterirken kontrol grubunun sézvarliginda fazla bir artis

olmadig belirtilmistir.

Beydemir (2010) tarafindan gerceklestirilen “Ilkogretim 5. Simf Tiirkce
Dersinde Yaratici Yazma Yaklagiminin Yazmaya Yonelik Tutumlara, Yaratici Yazma
ve Yazma Erigsisine Etkisi” baslikli arastirmasinda genel olarak 2005 yilinda
uygulanmaya baglanan yeni Tiirk¢e dgretim programinin yapilandirmaci yaklagimla
hazirlandig1, bu yaklagimin 6grenciyi yaraticilik konusunda destekledigi ve buna
paralel olarak yaratici yazma tekniklerinin bu silirece olumlu katkida bulunacag:
savunulmustur. Bu amaca uygun olarak 6n test- son test kontrol gruplu deney deseni

ve nitel aragtirma yontemlerinden olan dokiiman analizi yontemi kullanilmastir.
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Calismada deney ve kontrol gruplarinda yaratici yazma yaklagiminin, yaratici
yazma ve yazma basarisina, yazmaya yonelik tutuma etkisi incelenmistir. Deney
grubunda yaratict yazma yaklasimina dayali yazma ¢alismalar1 yapilmis, bu
dogrultuda Beyin Firtinasi, Soru-Cevap, Gosteri teknigi, Oykii Olusturma teknigi,
Sergi teknigi, Fotograf Cekme teknigi, Sozciik Tiireterek Oykii Yazma teknigi,
Pencere teknigi, Hikaye Anlatma teknigi ve Zihin Haritas1 teknikleri; kontrol
grubunda ise sadece 2009-2010 egitim-0gretim yili Tiirk¢e Programinda yer alan

yontem, teknik ve etkinlikler uygulanmistir.

Arastirmanin baslangicinda ve sonunda iki gruba da 6n-test ve son-test olarak
Susar Kirmizi ve Beydemir tarafindan gelistirilen yaratici yazma {riinlerini
degerlendirme o6lgegi, Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi, yazma becerisi dlgegi
kullanilmistir. Diger taraftan nitel veri analizi i¢in "Bir TV programi i¢in ¢izgi film
hazirlamaniz istendi. Cizgi filmin konusu, ¢izgi film i¢in olusturdugunuz kahramanin
ad1 ve Ozellikleri ne olurdu, anlatiniz." agik u¢lu sorusu 6grencilere sorulmustur.
Arastirma 11 hafta boyunca haftada iki ders saati olarak gergeklesmistir. Bu
calismada, yaratict yazma g¢alismalar1 ile Ogrencilerin yazma erisilerinin olumlu
yonde etkilendigi goriilmiistiir. Arasgtirmada Yyaratici yazma yaklasgimina dayali
yapilan c¢aligmalarin 6grencilerin  yazmaya yonelik tutumlarini olumlu yodnde
etkiledigi, yaratic1 yazma caligmalari ile 6grencilerin yazma erisilerinde, Tiirkce ders
programinda bulunan c¢alismalar1 yapan Ogrencilere gore artis oldugu, deney
grubunun yaratici yazma erisilerinin, kontrol grubunun yazma erisilerine gore arttigi,
yaratict yazma yaklagimima uygun yontem ve etkinliklerin uygulandigi grubun
yaratict yazma Uriinlerinde, Tiirkge ders programinda bulunan yontem ve
etkinliklerin uygulandig1r grubun yaratici yazma tirilinlerine gore yaraticit unsurlara

daha ¢ok rastlandig1 sonuglarina ulasilmstir.

Duran (2010) “Yaratict Yazma Yaklasumimin Yazili Anlatum Becerisinin
Gelisimine Etkisi” bashkli calismasinda yaratici yazma tekniklerinin Ilkdgretim 1.
kademe Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin gelisimine etkisini kavramsal

olarak incelemistir.
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Arastirmada klasik tekniklere uygun hazirlanan etkinlik 6rnekleri ile yaratici
yazma etkinlik 6rnekleri kuramsal olarak karsilastirilmistir. Yapilan karsilastirmada;
ilkogretim 1. kademe Ogrencilerinin yaratict yazma tekniklerine uygun hazirlanan

etkinlikle yazma becerilerinin gelisiminin olumlu etkilendigi belirlenmistir.

Tonyali (2010) “Yaratict Yazma Uygulamalarimn [lkogretim Altinct Simif
Ogrencilerinin Yazma Becerilerine Etkisi” baslikli arastirmasinda yaratict yazma
etkinliklerinin 6grencilerin metin yazma becerilerinin gelistirilmesinde ve yaraticilik

seviyelerinin artmasinda etkili olup olmadigini incelenmistir.

Arastirmada On test-son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir.
Deney grubunda 20.,kontrol grubunda 20 olmak {izere toplam 40 &grenci ile

calisiimustir.

Arastirmada veri elde etmek amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen
Yaratict Yazma degerlendirme Olgegi ve Torrance Yaratict Diisiince Testi
uygulanmistir. Arastirma boyunca deney grubuyla, haftada iki/li¢ ders saati olmak
tizere on iki hafta boyunca yaratici yazma uygulamalar1 yapilirken, kontrol grubunda

normal 6gretim siirecine devam edilmistir.

Bu calismanin sonucunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yaratici
yazma becerileri arasinda yapilan iligkisiz dl¢limler t-testi sonucuna gore iki grubun
da yaratict yazma becerilerinde artis gézlenmistir. Bu artis deney grubunda daha
yiiksek oranda olmasina ragmen iki grup arasinda anlamli bir fark belirlenmemistir.
Deney grubunun Torrance Yaratic1 Diisiince Testi’nden elde edilen verileri lizerinde
iligkili 6l¢iimler t-testi uygulanmis, 6n test ve son test degerleri arasinda anlamli bir

farkin olustugu belirlenmistir.

AK (2011) “Yaraticit Yazma Tekniklerinin [lkogretim 5. simif ogrencilerinin
Tiirkce Dersindeki Yazili Anlatim Becerileri Uzerindeki Etkisi” baslikli calismasinda
yaratict yazma tekniklerinin ilkogretim 5. simif dgrencilerinin Tiirkge dersindeki
yazili anlatim becerileri iizerindeki etkisini incelemis ve buradan hareketle yazili

anlatima yonelik olusan 6grenci tutumlarini belirlemistir. Arastirmada ontest-sontest
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kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda 23, kontrol grubunda

23 olmak iizere toplam 46 6grenci ile caligilmistir.

Aragtirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yazili Anlatima Yonelik
Tutum Olgedi” , yaratict yazma etkinlikleri, yazili anlatimlar1 degerlendirmek igin
Kirmiz:1 tarafindan gelistirilen “Yaratic1 Yazma i¢in Degerlendirme Olgiitleri Formu”

veri toplama araci olarak kullanilmustir.

Uygulama 6ncesi deney ve kontrol gruplarina serbest yazma ontesti ile yazili
anlatima yonelik tutum Olcegi uygulanmistir. Serbest yazma konusu olarak,
ogrenciler kendilerinin belirledigi “Hayvanlar ve teknolojik gelismeler” konulari
lizerinde yazili anlatim iiriinleri olusturmuslardir. Ontest ve son testin yazili anlatim
konusu ayni se¢ilmistir. Uygulama siiresince, deney grubunda yazma caligmalari
mevcut Tiirkge programindaki yazma calismalar1 ve yaratici yazma etkinlikleriyle
yiiriitiiliirken, kontrol grubunda mevcut Tiirk¢e programina dayali yazma ¢aligmalari

devam etmistir.

Yapilan analizlerde yaratict yazma etkinlikleriyle yazma ¢alismalarinin
uygulandig1 deney grubu o6grencilerinin yaptigl serbest yazma caligsmasi ve yazili
anlatima yonelik tutum Olgegi Ontest puan ortalamalari ile sontest puan ortalamalari
arasinda sontest lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Kontrol grubu
ogrencilerinin serbest yazma ¢aligmasi ve yazili anlatima yonelik tutum dlgegi Ontest
puan ortalamast ile sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamlhi bir farklilik
bulunmamaistir. Deney grubu 6grencilerinin serbest yazma sontest puan ortalamalari
ile kontrol grubunun serbest yazma sontest puan ortalamalar1 arasinda deney grubu

lehine anlaml1 bir farklilik bulunmustur.

Bulut (2012) “ 2006 Tiirkce Dersi (6,7,8. Siniflar) Ogretim Programi 'nda Yer
Alan Yazma Kazamimlarimin Yaratict Yazmaya Uygunlugu” baghkli calismasinda
2006 yilinda kabul edilerek uygulanmaya baslanan Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Siniflar)
Ogretim Programindaki yazma kazanimlarinin yaratici yazmaya uygun olup
olmadigmi incelemistir. 6. 7. 8. sinif 6grencilerinin yazma c¢alismalarinda kendine
0zgliven duymast i¢in programda yer alan etkinliklerin yaratict yazmaya uygun

olmasini savunan arastirma bu fikirden yola ¢ikilarak yapilmistir.
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Betimsel dokiiman analizi yapilan arastirmada, Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan 42 yazma kazanimi incelendikten sonra, iclerinde yaratici
yazmaya uygun olanlar belirlenmistir. Kazanimlardan hangilerinin yaratic1 yazmaya
uygun oldugunun belirlenmesi uzman goriisii cercevesinde yapilmistir. 42
kazanimimin tamaminin yer aldigi bir anket hazirlanarak Tiirk¢e Egitimi alaninda
uzman olan 17 akademisyene gonderilmis ve onlardan cevaplar istenmistir. Gelen
cevaplar dogrultusunda yazma kazanimlarindan hangilerinin yaratic1 yazmaya uygun

oldugu belirlenmistir.

Arastirma sonunda uzman goriisii de dikkate alinarak elde edilen bulgulara
gore, 42 yazma kazanimindan asagidaki 10 kazanimin yaratict yazmaya yonelik

oldugu ortaya ¢cikmustir.

1. Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.
. Yazisinda sebep-sonug iliskileri kurar.
. Yazisinda amacg-sonug iliskileri kurar.
. Yazisini bir ana fikir etrafinda planlar.

. Yazisinin ana fikrini yardimer fikirlerle destekler.

2
3
4
5
6. Yazdig1 metni gorsel materyallerle destekler.
7. Olay yazilar1 yazar.

8. Diisiince yazilar1 yazar.

9. Siir yazar.

10. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade eder.

S6z konusu bu kazanimlar kuramsal bilgilerle desteklenerek yaratici yazmaya

uygun oldugu belirtilmistir.

Erdogan(2012) “ Siire¢ Temelli Yaratict Yazma Uygulamalarimin Yazili
Anlatim Becerisine ve Yazmaya Iliskin Tutuma Etkisi” baghkli calismasinda, yaratici
yazma, is birlikli yaratict yazma ve Tiirkce Ogretim Programi’nda yer alan yazma
calismalarinin, 6grencilerin yazili anlatim becerileri ile yazmaya iliskin tutumlarina
etkisini ve bu siirece iligkin Ogrenci ve Ogretmen gorislerini belirlemeyi

amaclamistir.
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Arastirmanin uygulama siirecinde iki deney grubu kullanilmistir. Deney 1
grubunda isbirlikli yaratic1 yazma ve Deney 2 grubunda yaratici yazma uygulamalari
gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise Tiirkge Ogretim Programi’na gore yazma
calismalar1 yapilmistir. Ontest ve son test olarak ogrencilere dort farkli yazma
konusu verilmis ve sectikleri konuyla ilgili diledikleri tiirde (siir, hikaye, mektup,

haber yazis1) yazmalari istenmistir.

Uygulamalar 16 hafta boyunca ikiser ders saatinde gergeklestirilmistir (6n test
ve son test calismalari bu siireye dahil edilmemistir.). Arastirma sonunda, deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazili anlatim becerileri ile yazmaya iliskin tutum
erisileri arasinda deney gruplar1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
belirlenmigtir. Deney 1 ve Deney 2 gruplarindaki Ogrencilerin yazili anlatim
becerileri ile yazmaya iligkin tutum erisileri arasinda ise Deney 1 grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Elde edilen verilere
baktigimizda igbirlikli yaratict yazma caligmalarinin bireysel yapilan yazma

calismalarina kiyasla daha anlamli sonuglar ¢ikardig: goriilityor.

Arastirmanin nitel verileri incelendiginde deney gruplarindaki 6grenci ve
ogretmenlerin kendi siniflarinda gergeklestirilen uygulamalara iliskin goriislerinin de

olumlu oldugu goriilmiistiir.

Bu c¢aligmada siklikla 6grencilere Ontest ve son test olarak dort farkli yazma
konusu daha verildigi ve secilen konuyla ilgili diledikleri tiirde (siir, hikaye, mektup,
haber yazisi) yazilmasi istendigini belirtmistir. Ancak ¢alismada bu verilen konularin
ne oldugu belirtilmemistir. Ayrica 6n ¢alisma olarak Ogrencilerin yazi tiirleri

konusunda bilgilendirilip bilgilendirilmedikleri ile ilgili bir bilgi bulunmamaktadir.

Temizkan ve Yalginkaya (2013) “llkégretim 6.7.8. Swuf Tiirkce
Osretmenlerinin  Yaratict Yazma Etkinliklerini  Uygulama Durumlari”  adh
caligmasinda ilkogretim okullarinda gérev yapmakta olan Tiirkge 6gretmenlerinin
edebi metinlerden hikdye tiirline yonelik yaratict yazma etkinliklerini uygulama

durumlarinin ne diizeyde oldugunu incelemistir.
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Genel tarama yontemi kullanilan arastirma Hatay il merkezindeki 36 okulda
gorev yapan 86 Tiirkge Ogretmeni ile gergeklestirilmistir. Arastirmada Tiirkge
Ogretmenlerinin yaratict yazma etkinliklerini uygulama durumlarin1 degerlendirmek
amaciyla “Ilkogretim 6. 7. ve 8. Smuf Tiirkge Ogretmenlerinin Yaratici Yazma
Calismalarim1 Uygulama Diizeylerinin Degerlendirilmesi Olgegi”; yaratici yazma
etkinliklerinin uygulanmas: sirasinda karsilasilan sorunlari tespit etmek amaciyla
“Yaratici Yazma Etkinliklerinin Uygulanmasinda Karsilasilan Sorunlar Olgegi”;
yaratict yazma etkinliklerinin uygulanmasi sirasinda karsilagilan sorunlara yonelik
gelistirilen ¢oziim Onerilerini tespit etmek amaciyla “Yaratict Yazma Caligmalarinin

Etkili Bir Sekilde Yapilabilmesi I¢in Gelistirilen Oneriler Olgegi” kullanilmustir.

Aragtirmanin sonuglarina gore Tiirkge O6gretmenleri genellikle hikaye temelli
yaratict yazma etkinliklerinin planlama boyutunda yer alan maddeleri genellikle
uygulamaktadir. Yaratici yazma etkinliklerinin olay orgilisiinii baglatma ve olay
Orgiisiinii sona erdirme boyutlarinda yer alan maddeler ise Tiirk¢e dgretmenlerinin
yazma caligmalar1 sirasinda ¢ok tercih etmedikleri maddelerdir. Kahramanlar
boyutuna bakildiginda ise 6gretmenlerin maddelerin bir kismini1 orta diizeyde bir
kismini diisiik diizeyde uyguladiklar1 goriilmektedir. Mekan ve zaman boyutlar ile
“Diger” baslig1 altindaki maddeler de orta diizeyde bir uygulanma diizeyine sahiptir.
Bu bulgulara gore hikdye temelli yaratici yazma etkinliklerinin Tiirk¢e 6gretmenleri

tarafindan uygulanma durumlarinin yeterli diizeyde olmadigi sonucuna ulasilmstir.

Calismanin sonuglarina yonelik oOnerilerin bulunmamasi1 calismayr eksik
birakmistir. Olay Orgiisiinii baglatma ve olay oOrgiisiinii sona erdirme caligmalarinin
cok yapilmadigt sonucuna ulagilmis ancak bununla ilgili bir Oneride

bulunulmamastir.

Alanyazin ¢alismalar incelendiginde yaratict yazmanin yazmaya karsi tutuma
ve yazma becerisinin gelisimine etkilerinin 06l¢lildiigli ve anadili Tiirk¢e olan

ogrenciler lizerinde uygulandig1 goriilmiistiir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeline, gelistirilen programina, evren ve
orneklemine, veri toplama araglarina, verilerin ¢éziimlenmesi ve yorumlanmasina

yonelik agiklamalara yer verilecektir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin modeli gercek deneysel modellerinden 6n test ve son test
kontrol gruplu model olarak diizenlenmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu bu
desende gruplardan biri deney biri kontrol grubu olarak belirlenip, iki grupta yer alan
deneklerin, uygulama oncesinde bagimli degiskenle ilgili 6l¢timleri alinir. Uygulama
stirecinde ise etkisi test edilen deneysel islem deney grubuna verilirken kontrol
grubuna verilmez. Deneysel islem bittikten sonra gruplardaki deneklerin bagimh
degiskene ait Olclimleri ayni ara¢ ya da es formu kullanilarak tekrar elde edilir

(Biiyiikoztiirk ve diger. , 2008).

Deney ve kontrol gruplarinda deney Oncesi ve sonrasi 6lgme yapildigindan
(Karasar, 1999: 97) ontest — sontest kontrol gruplu model se¢ilmistir. Karasar (1999:
97) modelin simgesel goriiniimii asagidaki gibi yapilandirmaktadir.

G; R O11 X 01,

GZ R O2.1 02.2

Simgelerdeki, “G” grubu, “R” gruplarin olusturulmasindaki yansizligi, “X”

bagimsiz degisken diizeyini, “O” 6l¢gmeyi ifade etmektedir.
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Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini
gelistirmede yaratict yazma ile olusturulan bir programin etkili olup olmadigim
belirlemek amaciyla yukarida belirtilen modele uygun olarak Tablo 4’deki deneysel

aragtirma planlanmistir.

Tablo 4
Deney Desenine Gore Olusturulmus Arastirma Planmi
GRUBUN DENEY ONCESI DENEY SURECI DENEY SONRASI
ADI
Avrupa Dil Geligim e  Kurs programina e Auvrupa Dil
Dosyast B1 Diizeyi gore uygulanmakta Gelisim Dosyast
Yazili Anlatim Oz olan mevcut B1 Diizeyi Yazil
Degerlendirme Olcegi yazma ¢aligmalari Anlatim Oz
On Testi Degerlendirme
e  Yaratici Yazma Olgegi Son Testi
Yaz1 Yazmaya Egitimi ve
B1 ve C1 ¥6nelik.Tutum Olgegi Calismalar1 e Yazi Yazmaya
Seviyesi On Testi ¥6nel}k Tutum .
Olgegi Son Testi
Deney
Gruplari Yaratici Ygzma '
calismasi On Testi e  Yaratict Yazma
(Hikaye tamamlama) caligmasi Son
Testi (Hikaye
Yaratic1 Yazma tamamlama)
Calismasi On Testi
(Resme hikaye yazma) e  Yaratic1 Yazma
Calismas1 Son
Testi (Resme
hikaye yazma)
Avrupa Dil Gelisim e  Kurs programina e Avrupa Dil
Dosyas1 B1 Diizeyi gore uygulanmakta Gelisim Dosyast
Yazili Anlatim Oz olan mevcut B1 Diizeyi Yazilt
Degerlendirme Olgegi yazma c¢aligmalart Anlatim Oz
On Testi Degerlendirme
Olgegi Son Testi
Yaz1 Yazmaya
Yoénelik Tutum Olgegi e  Yazi Yazmaya
Blve C1 On Testi Yonelik Tutum
Seviyesi Olgegi Son Testi
Kontrol v
aratici1 Yazma
Gruplart calismasi On Testi e  Yaratici Yazma
(Hikaye tamamlama) galismasi Son
Testi (Hikaye
Yaratic1 Yazma tamamlama)
Calismasi On Testi
(Resme hikaye yazma) e  Yaratict Yazma
Calismas1 Son
Testi (Resme
hikaye yazma)
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3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmada c¢alisma evreni segme yoluna gidilmistir. Arastirmanin uygulama
calismasi, Istanbul Universitesi Dil Merkezi’nde 15.07.2013-22.08.2013 tarihleri
arasinda yaz donemi yogunlastirilmis Tiirkge 6gretim programina katilan C1 ve Bl
seviyelerindeki ogrenciler iizerinde gerceklestirilmistir. Aragtirmaya 66 Ogrenci
katilmistir. Bilimsel degeri en yiiksek denemeler gercek deneme modelleriyle
yapilanlardir. Gergek deneme modellerinin ortak Ozellikleri birden ¢ok grup
kullanilmasi ve gruplarin yansiz atama (6rnekleme) ile olusturulmasidir. Boylece her

arastirmada en az bir deney bir de kontrol grubu bulunur (Karasar, 2011: 97).

Deney ve kontrol grubunun se¢imi, Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 seviyelerine
gore yapilmistir. Tok (2013)’tin de belirttigi gibi yazma yontemlerinden
yararlanirken Ogrencilerin seviyelerini dikkate alarak etkinliklerin olusturulmasi
olduk¢a 6nemlidir(...)S6z gelimi yaratici yazma yontemi ile ele alinan birgok konu,
temel diizeylerde dgrencilerin zorlanabilecegi etkinlikler olabilecektir. Ogrencilerin
paragraf diizeyinde yazma egitimi almadan metin tamamlama yontemi kullanilarak
verilecek bir hikdyeyi de olusturmalar1 zor olacaktir. Bu nedenle arastirmanin
calisma gruplari Avrupa Dil Gelisim Dosyas1’ na gore orta ve ileri seviyeler olan B1
ve C1 seviyeleri olarak belirlenmistir. Caligma grubunun cinsiyetlere ve seviyelere

gore bulunduklar1 gruplar1 gésteren dagilim Tablo 5°de ve Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 5
B1 seviyesi calisma grubunun cinsiyetlerine gore bulunduklar: gruplar:
gosteren demografik veriler

Grup Cinsiyet Toplam
Kiz Erkek

Deney N 13 4 17

% 31 95 40,5
Kontrol N 5 20 25

0p 11,9 47,6 59,5
T0p|am N 18 24 42

% 42,9 57,1 100
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Tablo 5 incelendiginde B1 seviyesi deney grubu sinifi 13 kiz, 4 erkek toplam
17 6grenciden; kontrol grubu 5 kiz, 20 erkek olmak iizere toplam 25 6grenciden
olusmaktadir.

Tablo 6
C1 seviyesi calisma grubunun cinsiyetlerine gore bulunduklari gruplarigosteren
demografik veriler

Grup Cinsiyet Toplam
Kiz Erkek

Deney N |3 6 9

% | 125 25 375
Kontrol 1 N |9 6 15

% | 375 25 62,5
Toplam N 12 12 24

) 50 50 100

Tablo 6 incelendiginde B1 seviyesi deney grubu sinifi 3 kiz, 6 erkek toplam 9
ogrenciden; kontrol grubu 9 kiz 6 erkek olmak {lizere toplam 15 06grenciden

olusmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada veriler, Yazi Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi
(YAYTO)Avrupa Dil Gelisim Dosyast Bl Diizeyi Yazili Anlatim Oz Degerlendirme
Olgegi, Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 C1 Diizeyi Yazili Anlatim Oz Degerlendirme
Olgegi ve dgrencilere yazdirilan yaratict yazma iiriinlerini 6lgmek amaciyla Yaratic

Yazma Degerlendirme Olgegi kullanilmustir.

3.3.1. Yazi Yazmaya Yonelik Tutum Olcegi

Yazi Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi Susar (2009) tarafindan gelistirilmistir.
Olgegin gelistirilmesinde 4. ve 5. Sinif dgrencilerinin yazmaya yonelik tutumlarmnimn

belirlenmesi amaglanmustir.

Olgegin gelistirilmesinde, alan yazin taramasi ve dgrencilerin goriislerinden
cikarilan sonuglar maddeler haline getirilmistir. Maddelere yonelik uzman goriisii
alinmas1 amaciyla Denizli ilinin ¢esitli ilkogretim okullarinda, 4. ve 5. siifta gorev

yapan dort smif 6gretmeni ve degisik liniversitelerde gorev yapan (Egitim Bilimleri
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Béliimii, Tiirkce Egitimi Boliimii ve {lkdgretim Boliimii) 8 dgretim elemandan goriis
almmistir. Olgegin uygulanabilirligi, ifadeleri, dil kurallarina uygunlugu agisindan
alman uzman goOriisii  Onerileri  dogrultusunda oOlgek maddeleri yeniden
diizenlenmigtir. Biitiin bu asamalardan sonra 6lgek maddelerinin sayisi elenerek
52'ye indirilmistir. Bu maddelere iliskin 6grencilerin katilma diizeylerini belirlemek
amaciyla Likert tipi Olgekle “Tamamen Uygun, Olduk¢a Uygun, Kismen Uygun,
Cok Az Uygun, Hi¢ Uygun Degil” seklinde besli derecelendirme yapilmistir.

52 maddelik 6lgegin 6n deneme ¢alismasi Denizli ili merkezinde yer alan,
cesitli resmi ve Ozel ilkogretim okullarinin 4. (n=122) ve 5.(n=136) smiflarinda,
20072008 egitim ogretim yili, gliz doneminde gergeklestirilmistir. 258 (kiz=145,
erkek 113) kisi lizerinden yapilan degerlendirmede olumlu soru maddeleri igin
katilma derecesine besten, olumsuz soru maddeleri i¢in ise birden baglanmistir.
Yapilan gegerlilik ve giivenirlik ¢calismalarinda sonra Susar (2009) 6lgegi 34 madde

olarak belirlemistir.

Bu calismada 6l¢ek kullanilmadan 6nce faktor analizi gegerlilik ve gilivenilirlik

calismalar1 yapilmigtir.

Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi’nin (YAYTO) faktdr analizine uygun olup
olmadigin1 anlamak amaciyla KMO ve Barlett testi yapilmistir. Bu kapsamda KMO
testi Olgiim sonucunun .60 ve daha iistli, Barlett kiiresellik testi sonucunun da
istatistiksel olarak anlamli olmasi gerekmektedir (Biiytikoztiirk, 2010). Bu ¢alisma
sonucunda Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi’nin KMO testi sonucu .809 olarak tespit
edilmistir. Barlett kiiresellik testi ise (P<0.01 diizeyinde) anlamli bulunmus ve 6lgege
faktor analizi yapilabilecegi sonucuna ulagilmistir. Faktor analizinde maddelerin yer
aldiklar1 faktordeki yiik degerleri i¢in siir deger .40 olarak alinmis, faktorlerin
kendileriyle yiiksek iliski veren maddeleri bulmak ve faktorleri daha kolay
yorumlayabilmek i¢in maximumlikelihood analizi yoOntemiyle dondiirme
tekniklerinden varimaxteknigi kullanilmistir. Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi’nin

faktor analizine iliskin bulgular Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7

Yazmaya Yonelik Tutum Ol¢egi Faktor Analizi Sonug¢lar:
Vadde g?{:;ﬁr I;akg)é; D"t')ndl'jrme ?onram Yuk Degeri " Di'ijzg(ijl:_lis Cr%?:ch
No Varyans: Degeri Fak:‘{orf Fakztorf Falgtor— Fal;:[or— K(‘)I'rzpl)ellasm Diizeyi

yon

M13 .681 621 791 614
M10 629 547 778 474
M2 561 718 631 467
M3 479 610 630 563 o
M11 481 .655 .603 595
M8 465 .650 494 573
M4 .691 573 787 511
M19 598 552 723 AT8
M6 717 .736 719 547 70
M14 531 671 581 439
M18 744 513 837 523
M5 632 .613 702 -.038 .70
M9 483 641 539 362
M28 737 831 434
M15 .649 755 -.087 .67
M30 .638 718 162

Olgegin tamamina iliskin Cronbach Alfa katsayisi .81 olarak bulunmustur.

Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi’ne yapilan faktdr analizi sonucunda herhangi
bir faktérde yer almayan ya da faktor yiik degeri olarak .40’un altinda kalan 18
madde dlgekten cikarilmis ve bunun sonucunda dort faktdr elde edilmistir. Ilk faktor,
Olgege iliskin toplam varyansin %19,53’1inii, ikinci faktor %15,54’{ini, {glinci
faktdr %13,55’ini,dordiincii faktdr ise %12,12’ini aciklamaktadir. Olgegin faktdr
boyutlarinin toplamu ise 6l¢egin %60,74 linli agiklamaktadir.
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Olgeklerin giivenilirligine iliskin bulgular icin Cronbach Alfa katsayilari
hesaplanmis ve yazmaya yonelik tutum 6lgeginin tamaminda .81, ilk alt boyutunda
.81; ikinci alt boyutunda .78, {i¢iincii alt boyutunda .70 ve son alt boyutunda .67

katsayilarina ulagilmistir.

Tezbagsaran (1997), likert tipi bir olgekte yeterli sayilabilecek bir giivenilirlik
katsayisinin olabildigince 1’e¢ yakin olmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu
sonuglara gore Olgegin giivenirliginin yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilmektedir.
SPSS 15.0 programi ile faktdr analizi yapilan ve faktor yapilari ortaya konan
yazmaya yonelik tutum Ol¢eginin kesfedici faktor analizi ve i¢ tutarlilik katsayilari
dikkate alindiginda her bir 6l¢egin elde edilen maddelerle gegerli ve giivenilir oldugu

sonucuna ulasiimistir.(Olgek icin bkz. Ek: 1.)

3.3.2. Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Oz Degerlendirme Olcegi

Yabanct dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin yazma becerilerini
degerlendirmek amaciyla Avrupa Dil Gelisim Dosyast Bl ve C1 diizeyleri Oz
Degerlendirme Olgekleri nicel veri toplama araglarindan biri olarak belirlenmistir.
Avrupa Konseyi dil programi ¢alismalarindan olan Avrupa Dil Gelisim Dosyast Oz
Degerlendirme Olgegi MEB (2006) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmistir. (Olgekler
icin bkz. Ek: 2 ve Ek: 3.)

3.3.3. Yaratic1 Yazma Degerlendirme Olcegi

Ogrencilere dntest ve sontest olarak uygulanan yaratic1 yazma etkinliklerini ve
yazma becerilerini degerlendirmek amaciyla Karatay ve Tonyali (2010) tarafindan

gelistirilen “Yaratic1 Yazma Degerlendirme Olgegi” kullanilmustir.

Olgegin olusturulmas: sirasinda literatiirdeki yaratict yazma 6lgekleri ve yazili
anlatim degerlendirme 6lgekleri incelenmistir. Bu 6lgeklere uygun olarak olusturulan

maddeler uzman goriisiine sunulmustur.

Olusturulan 6lgek 3 alt boyuttan olugmaktadir. Bu boyutlar “Yaraticilik”,
“Metin Yapis1” ve “Yazim-Noktalama ve Sunum” seklinde siralanmistir. Yaraticilik

alt boyutu4, metin yapisi alt boyutu 12, sunum alt boyutu ise 4 6l¢iitten olusmaktadir.
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Dereceli puanlama bi¢iminde olusturulan 6l¢ekte her 6l¢iit igin 6grenciye 1, 3 veya 5

puan verilmektedir (Olcek igin bkz. Ek: 4).

Yaratict Yazma Degerlendirme Olgegi’nde giivenirlik i¢in puanlama
giivenirligine bakilmistir. Bu noktadan hareketle, arastirmaci disinda 2 konu uzmani
sorulara puan vermistir (Arastirmacinin ve diger 2 uzmanin verdigi puanlara iliskin
ornekler i¢in bkz. Ek: 5). Yaratic1 yazma caligmalarin1 okuyan ve Yaratic1 Yazma
Degerlendirme Olgegi’nin degerlendirme kriterlerine gére degerlendiren iki konu
uzmanina okunmadan Onceki hali fotokopi yoluyla sira numarast verilerek
dagitilmistir. Uzmanlara okuma esnasinda etki etmemek icin okuduklari yaratici
yazma caligmalar1 Ontest ve sonteStolarak ayrilmamis ve bu konuda bir bilgi

verilmemigtir. Arastirmacinin verdigi puanlarla konu alan1 uzman diger iki kisinin

verdigi puanlar arasindaki korelasyona bakilmistir. Buna iliskin veriler Tablo 8’de

verilmigtir.
Tablo 8 ) .
Arastirmacinin ve Uzmanlarin Notlar1 Arasindaki Onteste Iliskin Korelasyon
Tablosu
1. Okuyucu | 2. Okuyucu
Aragtirmaci r r
Yaraticilik ,664** ,403**
Hikaye Tamamlama Ontest | Metin Yapisi ,565** A32**
Yazim ve Noktalama ,399** A64**
Yaraticilik ,676** L406**
Hikaye Tamamlama Sontest | Metin Yapisi JT2%* ,192*%*
Yazim ve Noktalama 537** ,676**
Yaraticilik A46** 231
Resmin Hikayesi Ontest Metin Yapisi A430** ,541**
Yazim ve Noktalama A46** ,565**
Yaraticilik ,[28** 512**
Resmin HikayesiSontest Metin Yapisi T79** ,15**
Yazim ve Noktalama ,656** ,634**
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Turgut (1977); puanlarin, bir puanlamadan digerine veya bir puanlayicidan
digerine hi¢ degismemesi halinde puanlama giivenirliginin miikemmel oldugunu
belirtmektedir. Tablo 8 incelendiginde puanlar arasindaki korelasyonun pozitif yonde
ve yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum da puanlama giivenirliginin ytliksek

olduguna isaret etmektedir.

3.4. Arastirmanin Uygulanmasi

Bu boliimde uygulamanin gerceklesmesinde yapilan ¢alisma basamaklarina yer
verilmistir. Bu basamaklar hazirlik c¢alismalari, 6n test, bilgilendirme caligmalari,

etkinliklerin deney grubuna uygulanmasi ve son testlerin elde edilmesi seklindedir.

3.4.1. Hazirhk Calismalari

Arastirmanin bu asamasinda uygulama yapilacak dil merkezinin secilmesi,
uygulama yapilacak denel igslem takviminin belirlenmesi, denel islem sirasinda
kullanilacak etkinliklerin hazirlanmasi islemleri yapilmistir.

Deneysel islemin yapilacagi Tiirkce 0gretim merkezi secilirken 6rneklemin
geneli temsil edebilmesi i¢in denek sayisi fazla olan bir dil merkezi seg¢ilmek
istenmistir. Yapilan aragtirmalar sonucunda deneysel islemin yapilacagr yaz
doneminde hem deney hem kontrol gruplarmin segilebilecegi Istanbul Universitesi
Dil Merkezi tercih edilmistir. Dil merkezine yapilacak deneysel ¢aligmanin amaci,
onemi ve yapilacak uygulama ile ilgili bilgi verilmistir.

Uygulama ¢alisma takvimi Tablo 9’ daki gibidir.

Tablo 9
Uygulama ¢alisma takvimi

Yapilacak Islemler
Tarih

Kontrol ve deney gruplarina ©n

15. 07. 2013 ,
testlerin uygulanmasi

Deney grubuna haftada iki ders saati

16.07.2013 — 21.08.2013
deneysel ¢aligmalarin uygulanmasi

Kontrol ve deney gruplarina son

22.07.2013 ,
testlerin uygulanmasi
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Deney grubuna uygulanacak yaratici yazma etkinlikleri yaratici yazma

yaklasimina uygun olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu etkinlikler;

e Ne var? Ne yok?

e Zincir

e Yiiziimiize Siir

e Filmi Tamamla

e 11’lik Siir

e Slogan Bul

e En Sevdigim Temizlik

¢ Adm Durumlari

e Sorunu Sor

e Hikayenin Ogeleri

seklinde belirlenerek haftada iki saat olmak tizere 5 haftalik siire¢ uygulama
icin ayrilmistir. Bu siiregte kontrol grubu 6grencileri mevcut Tiirkge programindaki

yazma caligmalariyla 6grenime devam etmislerdir.

3.4.2. On Test Uygulamalan ve Bilgilendirme Calismalar

Belirlenen tarihte (15.07.2013) On test uygulamalar1 deney ve kontrol
gruplarma uygulanmistir. On test uygulama ¢alismasi dort asamadan olusmaktadir.

Yapilan 6n test uygulama calismalar1 agagidaki gibidir.

e 8§ maddeden olusan Avrupa Dil Gelisim Dosyast Bl ve C1 Diizeyleri Yazil
Anlatim Oz Degerlendirme Olgegi

e 34 maddeden olusan Yazi Yazmaya Y6nelik Tutum Olgegi

o Hikaye tamamlama yaratici yazma c¢alismas1 (Ek 6’deki hikayenin basi
verilerek hikayeyi tamamlamalari istenmistir)

e Resme hikaye yazma yaratici yazma ¢aligsmasi (Ek 7’deki resme bakarak bir

hikaye yazmalar1 istenmistir)
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Uygulama sirasinda gerekli aciklamalar Ogrencilere yapilmis ve uygulama
sirasinda herhangi bir aksaklik yasanmamustir.

On test galismasindan sonra deney grubuna iki ders saati yazma ve yaratici
yazma hakkinda bilgilendirme c¢alismasi yapilmistir. Bu c¢alismada arastirmaci
tarafindan hazirlanan power point sunusu (bkz. Ek: 8) ile bilgilendirme ¢alismasi
desteklenmistir. Ayrica iki ders saatinin sonunda deney grubu Ogrencilerine
aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Yaratict Yazma Ders Notlar1” (bkz. Ek 9)

dagitilmistir.

3.4.3. Deneysel Calismalar

Bu asamada belirlenen yaratict yazma etkinlikleri deney grubuna
uygulanmistir. Etkinlikler arastirmaci tarafindan hazirlanan ve yonergeleri iceren
ders planlarina gore yiritiilmiistiir. 5 hafta boyunca ikiser ders saati siiresince

uygulanan yaratici yazma etkinlikleri asagidaki gibidir.

Birinci Hafta

“Hikayenin Ogeleri” ve “11°lik Siir” etkinlikleri uygulanmistir.

Hikayeni Yaz

Seviye: Orta (1) seviyeden Yiiksek (2) seviyeye kadar
Siire: 40 dakika

Hazirhklar: Yok

Ders Plami

1. Ogrencilere daha 6nce hic kendi dillerinde hikaye yazip yazmadiklar1 sorulur.
Hikaye yazmaya kars1 nasil bir tutum i¢inde olduklar ile ilgili konusturulur.
2. Tahtaya cizgiler ¢ekilerek tahta bes esit pargaya ayrilir. Birinci boliime baglik

olarak “meslekler”, ikinci bolime baglik olarak “yerler (ya da mekanlar”),
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liclinci boliime baglik olarak “Ne yapiyorlar?” dordiincti boliime baglik
olarak “Nasil bir havada ?” ve son olarak besinci boliime “Ve sonra” baglig
atilir.

Ogrencilere bildikleri meslekler sorulur. Alman cevaplar meslekler
boliimiiniin altina yazilir.

Hikayenin nerede gegebilecegi sorulur ve alinan cevaplar yerler boliimiiniin
altina yazilir.

Ogrencilere bildikleri, o an akillarina gelen eylemleri simdiki zamanda
sOylemeleri istenir. Bunlar da “Ne yapiyorlar” boliimiiniin altina yazilir.
Ogrencilerden bildikleri hava olaylarin1 sdylemeleri istenir. Soylenenlerin
hepsi “Nasil bir havada” boliimiiniin altina yazilir.

Son olarak “ve sonra” boliimiiniin altina “Ve adam kapiy1 caldi.” climlesi
yazilir. Ogrencilerden buna benzer hikayeyi baslatacak ciimleler istenir. Bu
climleler bu béliime yazilir.

Bu calisma bittikten sonra 6grencilere bir hikaye yazacagimiz soylenir.
Hikayeyi yazarken tahtadaki bes bolimden birer 0ge segerek
kurgulayacaklarini sdyleyin. Yazmalari i¢in 15 dakika siire verin.

Son olarak yazilan hikayeleri goniillii 6grencilere okutun.

11°lik Siir

Seviye: Al seviyesinden C1 seviyesine kadar
Siire: 10-15 dakika

Hazirhiklar: Yok
Ders Plani:

Ogrencileri siir dinlerken ya da okurken neler hissettikleri sorun. Daha sonra
hig siir yazmay1 deneyip denemedikleri sorun.
Bir siir yazacaklarini ve bunun cok basit ve eglenceli olacagini sdyleyin.

Yazacaklar siirin sadece 11 sozciikten olusacagini sdyleyin. Siirin ilk 6nce
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tek bir sozciik ikinci dizenin iki sozcik, tigiincili dizenin li¢ sozciik dordiincii
dizenin dort sézciik ve besinci dizenin tekrar tek bir sozciikten olusmasi
gerektigini ve ilk dizedeki sozciigii sizin vereceginizi sOyleyin.

3. Ornek olarak daha iyi anlamalari icin asagidaki &rnegi verin.

Bekle
Az sonra
Bir demet giille
Kapin1 agacagim, sana sarilacagim
Bekle
4. Ogrencilere etkinligi yapmasi igin 10 dakika siire verin.
5. Daha sonra herkese siirini istedigi bir arkadasina vermesini sdyleyin ve siiri

alanlarin siirleri okumasini isteyin.

ikinci Hafta

“En sevdigim temizlik” ve “Adin Durumlar1” etkinlikleri uygulanmistir.

En Sevdigim Temizlik

Seviye: Al seviyesinden C1 seviyesine kadar
Siire: 20 dakika
Hazirhk: Yok

Ders Plami

1. Iki veya ii¢ 6grenciyi ¢agir ve sinifin karsina ¢ikart. Onlardan bir dakikaligina
pencere siliyor gibi yapmalarii ve temizlikte hayali kova, bez, silecek, cam
kullanmalarin1 séyle.

2. 1Iki veya ii¢ goniillii daha cikar ve dis fircaliyor gibi yapmalarini sdyle.
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3. Asagidaki sozciikleri tahtaya yaz.

- Bahgedeki otlar1 temizlemek
- Bulasiklar1 yikamak
- Yaray1 dezenfekte etmek

- Hal1 siiptirmek

4. Daha sonra gruptakilerin biitiin temizlik tiirlerini diisiinmeleri istenir. (5
dakika siire verilir)

5. Smiftakiler diistindiikleri temizlik tiirlerini bagirarak sdylerler ve bir kisi tahta
dolana kadar bunlar tahtaya yazar.

6. Daha sonra Ogrencilerden tahtada yazan temizlik aktivitelerinden en
sevdikleri 3 tanesini se¢gmesini ve neden bu ii¢ temizlik aktivitesinin onun i¢in

onemli oldugunu belirten bir yaz1 yazmalarini sOylenir.

Adin Durumlari

Seviye: Al seviyesinden C1 seviyesine kadar
Siire: 40 dakika

Hazirhklar: Adin durumlarinmi igeren sarki, Adin durumlarini igeren sarkinin

sozlerini bosluk doldurma seklinde igeren kagit (bkz: Ek: 10)

Ders plani:

1. Ogrencilerinize giizel ve eglenceli bir sarki dinleyeceklerini sdyleyin. Adin
durumlar1 sarkisini dinletin.

2. Sarkiyr bir defa dinlettikten sonra hazirladiginiz bosluk doldurmali kagidi
dagitin. Sarkiy1 dinlerken bos boliimleri doldurmalarini sdyleyin.

3. Sarkiy1 tiglincii ve son kez dinlettirin. Bu sirada doldurduklar1 bosluklarin

dogru olup olmadigini kontrol etmelerini saglayin.
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4. Daha sonra eglenceli bir aktivite yapacaginizi sdyleyin. Sarkinin karaokesini
yapacaginizi ve sarkiya katilmalarini sdyleyin. Bu sirada 6grenciler bosluklari
dogru doldurup doldurmadiginin da kontroliinii yapmis olacaktir.

5. Karaoke yapildiktan sonra 6grencilerden sarkida gegen “-i, -e, -de, -den”
eklerini almig sozciikleri bir kagida yazmalarini sdyleyin.

6. Daha sonra oOgrencilerinize bu soOzcilikleri kullanarak kisa bir hikaye
yazmalarin soyleyin.

7. Gontilli 6grencilere yazdiklar hikayeleri okutun.

Uciincii Hafta

“Sorunu Sor” ve “Slogan Bul” etkinlikleri uygulanmistir.

Sorunu Sor

Seviye: Al seviyesinden B2 seviyesine kadar
Siire: 40 dakika
Hazirhiklar: Tlgi ¢ekici bir resim (bkz: Ek: 11)

Ders Plani:

1. Ogrencilere asagidaki resmi dagitin. Bu resimle ilgili 10 tane soru
yazmalarin1 sOyleyin. Bunlarin daha ¢ok tahmine yonelik sorular olmasi
gerektiginden bahsedin.

2. Sorular1 yazdiktan sonra istedikleri bir arkadasina sorularin yazili oldugu
kagidi vermelerini sOyleyin. Daha sonra Ogrencilerden aldiklar1 sorulari
resme gore tahmin ederek cevaplamalarini isteyin. Bu islem i¢in 10 dakika
stire verin.

3. Sorular cevaplandiktan sonra sorularin ve cevaplarin yazili oldugu kagitlart
farkli bir arkadaglarina vermelerini soyleyin. (Kagidi almis 6grenci daha 6nce
o sorular1 yazan ve cevaplayan 6grenciden farkli olacak.)

4. Son asamada sorular1 ve cevaplar1 alan 6grenciden verilen cevaplara gore bir

hikaye kurgulamalarini isteyin.
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5. Etkinlik sonunda goniillii 6grencilere hikayelerini okutun.

Slogan Yazalhim

Seviye: Al seviyesinden C2 seviyesine kadar
Siire: 15 — 20 dakika

Hazirhiklar: Orta boy renkli kagitlar

Ders plan:

1. Ogrencilere birer tane orta boy renkli kagit dagitin.

2. Ogrencilerin Istanbul ile ilgili bildigi seyler hakkinda konusmalari saglayin.

3. Ogrencilerden ellerindeki kagitlarin sag iist kosesine Istanbul ilgili bir sdzciik
yazmalarini ve kagidin kdselerini tiggen sekilde katlamalarini isteyin.

4. Herkes yazdiktan sonra ellerindeki kagidi istedikleri bir arkadaglarina
vermelerini isteyin.

5. Onlarin da Istanbul’da bildigi bir yeri kagidin baska bir kdsesine yazmalarini
isteyin.

6. Bu sekilde her kagidin dort farkli 6grencide dolasmasini ve dort kosesinin
dolmasini saglayin. Dort kosesi de dolduktan sonra herkesin elindeki kagidi
bir bagkasina vermesini sdyleyin.

7. Smifa herkesin elindeki kagidi agmasini sdyleyin. Bu asamada onlara
kagittaki dort sdzciigii de kullanarak kagidin ortasina Istanbul ile ilgili bir
slogan yazmalarini sdyleyin. Sloganin ¢ok uzun olmamasi gerektigini belirtin

8. Dersin sonunda herkesin sloganini okutarak dersi bitirin.
Dordiincii Hafta
“Zincir” ve “Ne var? Ne yok?” etkinlikleri uygulanmustir.

Zincir

Seviye: A2 seviyesinden C2 seviyesine kadar
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Siire: 40 dk

Hazirhklar: Ogrencileri dagitmak {izere hazirlanmus alt1 adet ykiiniin giris

boliimii (Alt1 6grenci igin hazirlanmistir. Altili gruplar halinde ¢alisilir.) (bkz. Ek:12)

1.

Ders Plani

Derse baglamadan 6nce gerekli hazirliklar yaptiktan sonra hikayelerin giris
boliimlerinin yazili oldugu kagitlar1 6grencilere dagitiniz. (her hikayenin
konusu farklidir)

Ogrencilere hikayelerin giris bdliimlerini okumalar1 igin bir iki dakika siire
verin. Daha sonra Ogrencilere ellerindeki hikayeleri devam ettirmeleri
isteyin. Bunun i¢in 3 dakika siirelerinin oldugunu siire bitiminde hikayelerini
kaldiklar1 yerde birakmalarini sdyleyin.

Siirenin sonunda herkesin kagidini bir sagindaki kisiye vermesini sdyleyin.
Kagitlar bir saga dondiikten sonra Ogrencilere aldiklar1 hikayelere devam
etmelerini sdyleyin. Her dgrenci kendi yazdigi hikayeyi tekrar alana kadar
etkinlige ticer dakikalik siireler halinde devam edin.

Alt1 tur tamamlandiktan sonra her 6grenci kendi basladigi kagidini almis
olacaktir. Her Ogrencinin kendi kagidinin sonu¢ boliimiinii yazmasiyla
etkinligi sona erdirin.

Hikayeleri smifta sesli bir sekilde okutarak herkesin birbirinin hikayesini

duymasini saglayn.

Ne Var? Ne Yok?

Seviye: Al seviyesinden B1 seviyesine kadar
Siire: 20-30 dakika

Hazirhiklar: Bir tane enstriimental miizik parcasi
Ders Plani:

1. Derse girdigimizde 6grencilere onceden hazirladigimiz miizigi dinletmek

lizere hazirlaym. Ogrencilere bu esnada su yonergeleri verin.
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Az sonra bir miizik dinleyecegiz. Miizigi dinlerken gozlerinizi kapatmanizi

istiyorum. Miizigi dinlerken kendinizi rahat hissedin. (Miizik agilir.)

(Miizik biraz devam ettikten sonra) Simdi kendinizi hi¢ bilmediginiz, daha

once gitmediginiz bir sehirde hayal edin. Sehrin sokaklarinda dolasin. Neler

goriiyorsunuz? Sizin sehrinizde deniz var m1? Kopriiler var m1? Arabalar yok
mu?

Cicekler var mi1? Sehrin her tarafin1 dolagin. Sehri istediginiz gibi hayal

etmekte 6zglirsiiniiz.

( miizik bitince ) Simdi gozlerinizi agabilirsiniz.

2. Daha sonra 6grencilere kiiciik kagitlar dagitin. Bu kagitlara hayal ettikleri
sehirlerde “Ne var ne yok?” cizmeleri isteyin. Bunun i¢in 6grencilere 5
dakika siire verin.

3. Ogrencilerin ¢izdigi resimler birbirlerine karisik olarak dagitin. Herkesten
arkadasinin resminde “Ne var, ne yok?” yazmasi isteyin. Bunun icin 10
dakika siire verin.

4. Ogrencilere yazdig1 yazilar1 okutun ve hepsini tebrik edin.

Besinci Hafta
“Filmi Tamamla” ve “Yiiziimiize Siir” etkinlikleri uygulanmstir.

Filmin Devam

Seviye: Al seviyesinden C1 seviyesine kadar

Siire: 20 dakika

Hazirhklar: Onceden hazirlanmis video (Ayakkabilarim-My Shoes)
Ders Plani:

Ogrencilere film seyretmeyi sevip sevmediklerini sorun. Film seyrederken
filmin sonunu tahmin edip edemedikleri hakkinda konusturun.
Onlara bir kisa film seyredeceklerini, filmi sonunu gdstermeyeceginizi ve

sonunda ne olacagini tahmin etmelerini isteyin. Ogrencilere filmi izletmeye
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baslaymn ve filmi 2.25’inci saniyesinde durdurun. Ogrencilerinizden filmin
devaminda ne olabilecegini yazmalarini isteyin. 5 dakika siire verin.
3. Yazma caligmasi bittikten sonra filmin geri kalanini seyrettirin ve filmin sonu

ile kendi yazdiklar1 sonu karsilastirarak konusmalarini saglayin.

Yiiziimiize Siir

Seviye: Al seviyesinden C2 seviyesine kadar

Siire: 20 dakika

Hazirhk: Etkinlik igin yiiz resimlerini igeren kagit (bkz. Ek: 13)
Ders Plami

1. Ogrencilere siir yazmay sevip sevmedikleri ve siirlerin genellikle ne iizerine
yazildig1 sorulur. Daha sonra dgrencilere yiizlerinde en ¢ok nereyi
begendikleri ve en ¢ok nereyi begenmedikleri sorulur.

2. Ogrencilere yiizlerinde en ¢ok sevdikleri yerlerine siir yazacaklarini, bu siiri
yazarken bu yere ovgiilii sozciikler kullanmalarini, sifatlardan
yararlanmalarini s6yleyin. Bunun i¢in hazirladiginiz etkinlik kagidin1 dagitin.

3. Siirleri sinifta 6grencilere okutun.

Uygulanan etkinlik ¢alismalarinin 6rnekleri Ek 13’te verilmistir.

3.4.4. Son Test Uygulamalar:
Deneysel islemler tamamlandiktan sonra son test uygulamalar1 yapilmistir. Bu
uygulamalar su sekildedir.
e & maddeden olusan Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 B1 ve C1 Diizeyleri Yazil
Anlatim Oz Degerlendirme Olgegi
e 34 maddeden olusan Yazi1 Yazmaya Yo6nelik Tutum Olgegi
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e Hikaye tamamlama yaratici yazma ¢alismasi (Ek 15’teki hikayenin basi
verilerek hikayeyi tamamlamalari istenmistir.)
e Resme hikaye yazma yaratici yazma ¢alismasi (Ek 16’daki resme bakarak bir
hikaye yazmalar1 istenmistir.)
Son test uygulamalar1 hi¢bir aksaklik yasanmadan yapildiktan sonra verilerin

¢Ozlimlemesine gecilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada deney ve kontrol gruplari arasinda tutum, yaratic1 yazma becerisi
ve 0z degerlendirme diizeyindeki farklilik incelendiginden Mann Whitney U testi
kullanilmistir. Bu test iki 6rneklemden elde edilen puanlarin birbirlerinden anlamli
bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test etmektedir (Biiylikoztirk, 2010:
155).

Deney ve kontrol gruplarinin kendi icerisinde Ontest-sontest karsilastirmasini
yapmak amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullamilmustir. Bu test iliskili iki
6l¢iim setine ait puanlar arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla kullanilir
(Biiyiikoztiirk, 2010: 162).

Arastirmact ile diger arastirmacilarin verdikleri puan arasindaki iligkiyi ortaya
koymak amaciyla basit korelasyon (Pearson korelasyon katsayisi) teknigi
kullanilmistir. Bu teknik, iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki iligkinin miktarini

bulup yorumlamak amaciyla kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2010: 31).
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu bdlimiinde toplanan verilerin, her alt problemle ilgili olarak
yapilan istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucu elde edilen bulgular ve bu bulgularla ilgili

yorumlar yer almaktadir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B1
seviyesindeki Ogrencilerin yazi yazmaya yonelik tutumlarinda deney ve kontrol
gruplarimin ontest sonuglarinda anlamli bir fark var midir?”” sorusuna iligkin bulgular

Tablo 10’da verilmistir.

Tablo10

B1 Seviyesinde Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest Yazmaya
Yonelik Tutumlarima Gore Durumlarim1 Gosteren Mann Whitney U Testi

Tablosu
Sira Sira
Grup N U P
Ortalamasi Toplami
Deney | 17 15,41 262,00
109.000 | .008*
Kontrol | 25 25,64 641,00

*P<0,05

Tablo 10 incelendiginde, B1 seviyesindeki dgrencilerin Ontest yazmaya yonelik
tutumlart bulunduklar1 gruplara gore anlamli farklilik gostermektedir (U=109.000,
p<0.05). Sira ortalamalar1 incelendiginde farkin kontrol grubunda bulunan Bl

seviyesindeki 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir.



63

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen B1
seviyesindeki Ogrencilerin, yaz1 yazmaya yoOnelik tutumlarinda deney ve kontrol
gruplarinin son test sonuglarinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna iligskin

bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

B1 Seviyesinde Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sontest Yazmaya
Yonelik Tutumlarina Gore Durumlarini Gosteren Mann Whitney U Testi

Tablosu
Sira Sira
Grup N U P
Ortalamasi Toplami1
Deney 17 18,59 316,00
163.000 | .204
Kontrol | 25 23,48 587,00

Tablo 11 incelendiginde, B1 seviyesindeki Ogrencilerin sontest yazmaya
yonelik tutumlar1 bulunduklar1 gruplara goére anlamli farklilik gostermemektedir
(U=163.000, p>0.05). Bu bulgudan deneysel islemin yazmaya yonelik tutuma bir

etkisi olmadig1 sonucuna ulasilabilir.

4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin {i¢iincii alt problemi olan “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 68renen B1
seviyesindeki kontrol grubunun yazi yazmaya yonelik tutumlarini 6lgen on test ve
son test sonuglarinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo

12’de verilmistir.

Tablo 12

B1 Seviyesinde Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Yazmaya
Yonelik Tutumlarina Gore Durumlarimi Gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Tablosu

Siralar N Siralar Siralar 7 D
Ortalamas1 Toplami
NegatifSiralar | 15 14,13 212,00
-1,773 | ,076
Pozitif Siralar | 9 9,78 88,00
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Tablo 12 incelendiginde, Bl seviyesinde kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin  Ontest-sontest yazmaya yoOnelik tutumlart anlamli  farklilik
gostermemektedir (Z=-1.773, p>0.05). Bu bulgudan B1 seviyesinde kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin ilerlemelerinin istatistiksel olarak anlamli olmadig:

sonucuna ulasilabilir.

4.4. Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
B1 seviyesindeki deney grubunun yazi yazmaya yonelik tutumlarini 6lgen 6n test ve
son test sonuclarinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo

13’de verilmistir.

Tablo 13

B1 Seviyesinde Deney Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Yazmaya
Yonelik Tutumlarina Gére Durumlarimi Gosteren Wilcoxon isaretli Siralar
Testi Tablosu

Siralar Siralar
Siralar N Z p
Ortalamas1 Toplami1
NegatifSiralar | 7 9,71 68,00
,000 | 1,000
Pozitif Siralar | 9 7,56 68,00

Tablo 13 incelendiginde, B1 seviyesinde deney grubunda bulunan 6grencilerin
Ontest-sontest yazmaya yonelik tutumlari anlamli farklilik gostermemektedir (Z=-
1.773, p>0.05). Bu bulgudan B1 seviyesinde deney grubunda bulunan 6grencilerin

ilerlemelerinin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sonucuna ulasilabilir.

4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen C1

seviyesindeki Ogrencilerin yazi yazmaya yonelik tutumlarinda deney ve kontrol
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gruplariin ontest sonuglarinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna iliskin bulgular

Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14

C1 Seviyesinde Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest Yazmaya
Yonelik Tutumlarina Gore Durumlarini Gosteren Mann Whitney U Testi

Tablosu
Sira
Grup N Sira Toplamu U P
Ortalamasi
Deney 9 13,28 119,50
60.500 | .682
Kontrol 15 12,03 180,50

*P<0,05

Tablo 14 incelendiginde, C1 seviyesindeki 6grencilerin dntest yazmaya yonelik
tutumlar1 bulunduklar1 gruplara goére anlaml farklilik géstermemektedir (U=60.500,
p>0.05). Bu bulgudan deneysel islem 6ncesinde C1 diizeyinde bulunan 6grencilerin

yazmaya yonelik tutumlariin denk oldugu sonucuna ulasilabilir.

4.6. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin altinct alt problemi olan “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen C1
seviyesindeki Ogrencilerin yazi yazmaya yonelik tutumlarinda deney ve kontrol
gruplarinin sontest sonuglarinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna iliskin

bulgular Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15

C1 Seviyesinde Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sontest Yazmaya
Yonelik Tutumlarina Gore Durumlarini Gosteren Mann Whitney U Testi

Tablosu
Sira Sira
Grup N U P
Ortalamasi Toplami1
Deney | 9 19,00 171,00
9.000 |.000*
Kontrol | 15 8,60 129,00

*P<0,05
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Tablo 15 incelendiginde, C1 seviyesindeki Ogrencilerin sontest yazmaya
yonelik tutumlar1 bulunduklar1 gruplara gore anlamli farkliik gostermektedir
(U=9.000, p<0.05). Sira ortalamalar1 incelendiginde farkin deney grubunda bulunan
C1 seviyesindeki 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgudan deneysel
islemin C1 diizeyinde bulunan o&grencilerin yazmaya yonelik tutumlarini kontrol

grubuna oranla artirdiklar1 sonucuna ulasilabilir.

4.7. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin yedinci alt problemi olan “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen C1
seviyesindeki kontrol grubunun yazi yazmaya yonelik tutumlarini 6lgen on test ve
son test sonuclarinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo

16’de verilmistir.

Tablo 16

C1 Seviyesinde Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Yazmaya
Yonelik Tutumlarina Gére Durumlarim Gosteren Wilcoxon isaretli Siralar
Testi Tablosu

Siralar Siralar
Siralar N Z p
Ortalamas1 Toplami
NegatifSiralar | 11 7,68 84,50
-1,393 | ,164
Pozitif Siralar | 4 8,88 35,50

Tablo 16 incelendiginde, C1 seviyesinde kontrol gurubunda bulunan
Ogrencilerin  Ontest-sontest yazmaya yoOnelik tutumlart anlamli  farklilik
gostermemektedir (Z=-1.393, p>0.05). Bu bulgudan B1 seviyesinde kontrol
grubunda bulunan Ggrencilerin ilerlemelerinin istatistiksel olarak anlamli olmadig:

sonucuna ulasilabilir.

4.8. Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin sekizinci alt problemi olan “Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen

C1 seviyesindeki deney grubunun yazi yazmaya yonelik tutumlarini 6lgen on test ve
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son test sonuclarinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo

17°de verilmistir.

Tablo 17

C1 Seviyesinde Deney Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Yazmaya
Yonelik Tutumlarina Gore Durumlarimi1 Gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Tablosu

Siralar Siralar
Siralar N Z p
Ortalamasi Toplami
NegatifSiralar | 2 1,75 3,50
-2,033 | ,042*
Pozitif Siralar | 6 5,42 32,50

*P<0,05

Tablo 17 incelendiginde, C1 seviyesinde deney grubunda bulunan 6grencilerin
Ontest-sontest yazmaya yonelik tutumlart anlamli farklilik gostermektedir (Z=-2.033,
p<0.05). Bu bulgudan CI1 seviyesinde deney grubunda bulunan &grencilerin
ilerlemelerinin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve sontestte puanlarin arttigi

sonucuna ulasilabilir.

4.9. Arastirmanin Dokuzuncu Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin dokuzuncu alt problemi olan “Yabanci dil olarak Tiirk¢e’nin
ogretildigi ortamlarda, yaratici yazmanin kullanilmasi, Avrupa Dil Gelisim Dosyasi
B1 Seviyesi Yazili Anlatim Oz degerlendirme Olgegi’ne gore Bl seviyesi deney ve
kontrol gruplar karsilastirildiginda ¢ikan 6n test sonuglarda anlamli bir farklilik

yaratmakta midir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18

B1 Seviyesinde Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest Oz
degerlendirme Ol¢egine Gore Durumlarimi Gosteren Mann Whitney U Testi

Tablosu
Sira Sira
Grup N U p
Ortalamasi Toplami1
Deney | 17 17,94 305,00 152.00 119
Kontrol | 25 23,92 598,00 0o |
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Tablo 18 incelendiginde, Bl seviyesindeki oOgrencilerin Ontest 0z
degerlendirme Olgeginden aldiklar1 puanlar bulunduklari gruplara gore anlamlhi
farklilik gostermemektedir (U=152.000, p>0.05). Bu bulgudan deneysel islem
oncesinde gruplarin 6z degerlendirmelerinde istatistiksel olarak bir farklilik olmadig:

ve bu boyutuyla gruplarin denk oldugu sonucuna ulasilabilir.

4.10. Arastirmanin Onuncu Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin onuncu alt problemi olan “Yabanct dil olarak Tiirk¢e’ nin
ogretildigi ortamlarda, yaratici yazmanin kullanilmasi, Avrupa Dil Gelisim Dosyasi
Bl Seviyesi Yazili Anlatim Oz degerlendirme Olgegi’ne gore Bl seviyesi deney ve
kontrol gruplart karsilastirildiginda ¢ikan son test sonuglarda anlamli bir farklilik

yaratmakta midir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19

B1 Seviyesinde Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sontest Oz
degerlendirme Ol¢egine Gore Durumlarimi Gosteren Mann Whitney U Testi

Tablosu
Grup N Sira Sira U D
Ortalamasi Toplami
Deney 17 29,44 500,50
77.500 | .000*
Kontrol | 25 16,10 402,50

*P<0,0
Tablo 19 incelendiginde, Bl seviyesindeki Ogrencilerin  sontest

0zdegerlendirme Olgeginden aldiklari puanlar bulunduklar1 gruplara gére anlamli
farklilik gostermektedir (U=77.500, p<0.05). Bu bulgudan deneysel islemin

0zdegerlendirmede bir etkisi oldugu sonucuna ulasilabilir.

4.11. Arastirmanin On Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin on birinci alt problemi olan “Yabanci dil olarak Tiirk¢e nin
ogretildigi ortamlarda, yaratict yazmanin kullanilmasi, Avrupa Dil Gelisim Dosyasi
B1 Seviyesi Yazili Anlatim Oz degerlendirme Olgegi'ne gore Bl seviyesi kontrol
grubu Ontest-sontest sonuglarinda anlamli bir farklilik yaratmakta midir?” sorusuna

iliskin bulgular Tablo 20’de verilmistir.
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Tablo 20

_ Bl Seviyesinde Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest
Ozdegerlendirme OlcegineGore Durumlarini Gosteren Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Tablosu

Siralar Siralar
Siralar N Z P
Ortalamasi Toplami
NegatifSiralar | 9 10,11 91,00
-,861 | ,389
Pozitif Siralar | 12 11,67 140,00

Tablo 20 incelendiginde, B1 seviyesinde kontrol gurubunda bulunan
Ogrencilerin Ontest-sontest 6z degerlendirme OSlgeginden aldiklari puanlar anlamh
farklilik gostermemektedir (Z=-.861, p>0.05). Bu bulgudan B1 seviyesinde kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin ilerlemelerinin istatistiksel olarak anlamli olmadigi

sonucuna ulasilabilir.

4.12. Arastirmanin On Ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin on ikinci alt problemi olan “Yabanci dil olarak Tiirk¢e’nin
Ogretildigi ortamlarda yaratict yazmanin kullanilmasi, Avrupa Dil Gelisim Dosyast
B1 Seviyesi Yazili Anlatim Oz degerlendirme Olgegi’ne gore B1 seviyesi deney
grubu Ontest ve sontest sonuglarinda anlamli bir farklilik yaratmakta midir?”

sorusuna iligkin bulgular Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21

Bl Seviyesinde Deney Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest
Ozdegerlendirme Ol¢egine Gore Durumlarimi Gosteren Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Tablosu

Siralar Siralar
Siralar N Z p
Ortalamasi Toplami
NegatifSiralar | 0(a) ,00 ,00
-3,576 | ,000*
Pozitif Siralar | 16(b) 8,50 136,00

*P<0,05
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Tablo 21 incelendiginde, B1 seviyesinde deney grubunda bulunan 6grencilerin
Ontest-sontest 6zdegerlendirmeye iliskin puanlari anlamh farklilik gostermektedir
(Z=-3.576, p<0.05). Bu bulgudan B1 seviyesinde deney grubunda bulunan
Ogrencilerin ilerlemelerinin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve sontestte bir artis

oldugu sonucuna ulasilabilir.

4.13. Arastirmanin On Uciincii Alt Problemine liskin Bulgular

Aragtirmanin on iiclincii alt problemi olan “Yabanci dil olarak Tiirk¢e nin
ogretildigi ortamlarda yaratici yazmanin kullanilmasi, Avrupa Dil Gelisim Dosyasi
C1 Seviyesi Yazili Anlatim Oz degerlendirme Olgegi’ne gore C1 seviyesi deney ve
kontrol gruplar1 karsilagtirildiginda ¢ikan ontest sonuglarinda anlamli bir farklilik

yaratmakta midir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22

) C1 Seviyesinde Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest
Ozdegerlendirme Olc¢egine Gore Durumlarim Gosteren Mann Whitney U Testi

Tablosu
Sira
Grup N Sira Toplam1 U P
Ortalamasi
Deney 9 11,28 101,50
56.500 | .519
Kontrol 15 13,23 198,50

Tablo 22 incelendiginde, C1 seviyesindeki Ogrencilerin Ontest 0z
degerlendirme o6l¢eginden aldiklart puanlar bulunduklar1 gruplara gore anlamh
farklilik gostermemektedir (U=56.500, p>0.05). Bu bulgudan deneysel islem
oncesinde C1 diizeyinde bulunan 6grencilerin 6z degerlendirme diizeylerinin denk

oldugu sonucuna ulasilabilir.

4.14.  Arastirmamin On Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin on dordiincii alt problemi olan “Yabanci dil olarak Tiirk¢e’nin

ogretildigi ortamlarda, yaratic1 yazmanin kullanilmasi, Avrupa Dil Gelisim Dosyasi



71

C1 Seviyesi Yazili Anlatim Oz degerlendirme Olcegi’ne gére C1 seviyesi deney ve
kontrol gruplan karsilastirildiginda ¢ikan son test sonuglarda anlamli bir farklilik

yaratmakta midir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23

) C1 Seviyesinde Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sontest
Ozdegerlendirme Olcegine Gore Durumlarimi Gosteren Mann Whitney U Testi

Tablosu
Sira Sira
Grup N U p
Ortalamasi Toplami
Deney 9 18,11 163,00
17.000 | .002*
Kontrol | 15 9,13 137,00

*P<0,05

Tablo 23 incelendiginde, C1 seviyesindeki oOgrencilerin sontest 0z
degerlendirme Ol¢eginden aldiklar1 puanlar bulunduklar1 gruplara gore anlamli
farklilik gostermektedir (U=17.000, p<0.05). Sira ortalamalar1 incelendiginde farkin
deney grubunda bulunan C1 seviyesindeki 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir.
Bu bulgudan deneysel islemin C1 diizeyinde bulunan 6grencilerin 6z degerlendirme

diizeylerini kontrol grubuna oranla artirdiklari sonucuna ulasilabilir.

4.15.  Arastirmanin On Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin on besinci alt problemi olan “Yabanci dil olarak Tiirk¢e nin
ogretildigi ortamlarda, yaratici yazmanin kullanilmasi, Avrupa Dil Gelisim Dosyasi
C1 Seviyesi Yazili Anlatim Oz degerlendirme Olgegi’ne gore C1 seviyesi kontrol
grubu Ontest-sontest sonuclarinda anlamli bir farklilik yaratmakta midir?” sorusuna

iliskin bulgular Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24

C1 Seviyesinde Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest
Ozdegerlendirme Olc¢egine Gore Durumlarimi Gosteren Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Tablosu

Siralar N Siralar Siralar Z p
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Ortalamasi Toplami

Negatif

8 7,69 61,50
Siralar

_ -1,127 | ,260

Pozitif

5 5,90 29,50
Siralar

Tablo 24 incelendiginde, C1 seviyesinde kontrol gurubunda bulunan
Ogrencilerin Ontest-sontest 6zdegerlendirme oOlgeginden aldiklar1 puanlar anlamli
farklilik gostermemektedir (Z=-1.127, p>0.05). Bu bulgudan C1 seviyesinde kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin ilerlemelerinin istatistiksel olarak anlamli olmadig:

sonucuna ulasilabilir.

4.16.  Arastirmanin On Altinc1 Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin on altinct alt problemi olan “Yabanci dil olarak Tirk¢e’ nin
Ogretildigi ortamlarda, yaratict yazmanin kullanilmasi, Avrupa Dil Gelisim Dosyasi
Cl1 Seviyesi Yazili Anlatim Oz degerlendirme Olgegi'ne gore C1 seviyesi deney
grubu Ontest ve sontest sonucglarinda anlamli bir farklilik yaratmakta midir?”

sorusuna iligkin bulgular Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 25

_ C1 Seviyesinde Deney Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest
Ozdegerlendirme Olcegine Gore Durumlarimi Gosteren Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Tablosu

Siralar Siralar
Siralar N Z p
Ortalamasi Toplami1
NegatifSiralar | 1 3,00 3,00
-2,352 | ,019*
Pozitif Siralar | 8 5,25 42.00

*P<0,05

Tablo 25 incelendiginde, C1 seviyesinde deney grubunda bulunan 6grencilerin
Ontest-sontest 6z degerlendirme Olceginden aldiklar1 puanlar anlamli farklilik

gostermektedir (Z=-2.352, p<0.05). Bu bulgudan C1 seviyesinde deney grubunda
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bulunan G6grencilerin ilerlemelerinin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve sontestte

puanlarin arttig1 sonucuna ulagilabilir.

4.17.  Arastirmanin On Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin on yedinci alt problemi olan “Yaratici1 yazma g¢alismalarindan
olan hikaye tamamlama ve resme hikaye yazma ¢alismalar1 sonucunda, yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenen Bl seviyesi deney grubu ile kontrol grubunun 6n testteki
yazili anlatim becerilerine iliskin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 26°da verilmistir.

Tablo 26

B1 Seviyesinde Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest Yaratici
Yazma Calismasi Olan Hikaye Tamamlama ve Resme Hikaye Yazma
Cahismalarindan Aldiklar1 Puanlara Gore Durumlarimi Gosteren Mann
Whitney U Testi Tablosu

Calism Sira Sira
Grup | N U p
a Ortalamasi Toplam1
Deney | 17 22,74 386,50 191.50
HT ,589
Kontrol | 25 20,66 516,50 0
Deney | 17 20,88 355,00 202.00
RHY , 187
Kontrol | 25 21,92 548,00 0
*P<0,05

Tablo 26 incelendiginde, Bl seviyesindeki Ogrencilerin Ontest hikaye
tamamlama ¢alismalarindan aldiklari puanlar (U=191.500, p>0.05) ve resme hikaye
caligmalarindan aldiklar1 puanlar (U=202.000, p>0.05) bulunduklar1 gruplara gore
anlaml farklilik gostermemektedir. Bu bulgu her iki ¢alismada da o6grencilerin

deneysel islemden once denk oldugunu gosterebilir.

4.18.  Arastirmanin On Sekizinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin on sekizinci alt problemi olan “Yaratici yazma caligmalarindan
olan hikaye tamamlama ve resme hikaye yazma ¢alismalar1 sonucunda, yabanc dil

olarak Tiirk¢ce 6grenen B1 seviyesi deney grubu ile kontrol grubunun son testteki
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yazili anlatim becerilerine iliskin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27

B1 Seviyesinde Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sontest Yaratici
Yazma Calismasi Olan Hikaye Tamamlama Diizeyinden Aldiklar1 Puanlara
Gore Durumlarim Gosteren Mann Whitney U Testi Tablosu

Cal G N Sira Sira U

alisma ru

; P Ortalamas1 | Toplami P
Deney 17 30,35 516,00

HT 62.000 | .000*
Kontrol | 25 15,48 387,00
Deney 17 31,47 535,00

RHY 43.000 |.000*
Kontrol | 25 14,72 368,00

*P<0,05

Tablo 27 incelendiginde, B1 seviyesindeki 0Ogrencilerin sontest hikaye
tamamlama ¢alismalarindan aldiklar1 puanlar (U=62.000, p<0.05) ve resme hikaye
calismalarindan aldiklar1 puanlar (U=43.000, p<0.05)bulunduklar1 gruplara gore
anlamh farklilhik gostermektedir. Sira ortalamalar: incelendiginde deney grubunun
her iki ¢alismada da kontrol grubuna oranla sontestlerde fark oldugunu, dolayisiyla

deneysel islemin yaratic1 yazma calismalarini artirdigini géstermektedir.

4.19.  Arastirmamin On Dokuzuncu Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin on dokuzuncu alt problemi olan “Yaratici yazma c¢aligmalarindan
olan hikaye tamamlama ve resme hikaye yazma g¢alismalar1 sonucunda, yabanci dil
olarak Tirkge Ogrenen B1 seviyesi kontrol grubunun yazili anlatim becerilerine
iligkin Ontest ve son test puanlar1 arasinda anlamh bir fark var midir?” sorusuna

iliskin bulgular Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28

B1 Seviyesinde Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Yaratici
Yazma Calismasi Olan Hikaye Tamamlama Diizeyinden Aldiklar1 Puanlara
Gore Durumlarim Gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Tablosu
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Calisma Siralar Siralar
Siralar N Z P

Ortalamasi Toplami
NegatifSiralar | 14 10,25 143,50

HT -.168 | ,867
Pozitif Siralar | 9 14,72 132,50
NegatifSiralar | 12 14,00 168,00

RHY -517 | ,606
Pozitif Siralar | 12 11,00 132,00

Tablo 28 incelendiginde, Bl seviyesinde kontrol gurubunda bulunan
Ogrencilerin Ontest-sontest hikaye tamamlama ¢alismalarindan aldiklar1 puanlar (Z=-
168, p>0.05) ve resme hikaye calismalarindan aldiklar1 puanlar (Z=-.517,
p>0.05)anlamli farklilik gostermemektedir. Bu bulgudan B1 seviyesinde kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin her iki ¢aligmada da ilerlemelerinin istatistiksel olarak

anlamli olmadig1 sonucuna ulasilabilir.

4.20.  Arastirmanin Yirminci Alt Problemine liskin Bulgular

Arastirmanin yirminci alt problemi olan “Yaratic1 yazma ¢alismalarindan olan
hikaye tamamlama ve resme hikaye yazma ¢aligmalar1 sonucunda, yabanci dil olarak
Tiirkce 68renen B1 seviyesi deney grubunun yazili anlatim becerilerine iligkin ontest
ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna iligkin bulgular

Tablo 29’da verilmistir.

Tablo 29

B1 Seviyesinde Deney Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Yaratic1 Yazma
Calismasi Olan Hikaye Tamamlama Diizeyinden Aldiklar1 Puanlara Gore
Durumlarim1 Gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Tablosu

Calisma Siralar Siralar
Siralar N Z o]
Ortalamas1 Toplamu
NegatifSiralar | 1 1,00 1,00
HT -3.472 | ,000*
Pozitif Siralar | 15 9,00 135,00
NegatifSiralar | O ,00 ,00
RHY -3.411 | ,001*
Pozitif Siralar | 15 8,00 120,00

*P<0,05
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Tablo 29 incelendiginde, B1 seviyesinde deney grubunda bulunan 6grencilerin
Ontest-sontest hikaye tamamlama c¢alismalarindan aldiklar1 puanlar (Z=-3.472,
p<0.05) ve resme hikaye calismalarindan aldiklar1 puanlar (Z=-3.411, p<0.05)
anlamli farklilik gostermektedir. Bu bulgudan Bl seviyesinde deney grubunda
bulunan 6grencilerin her iki ¢alismada da ilerlemelerinin istatistiksel olarak anlamli

oldugu sonucuna ulasilabilir.

4.21.  Arastirmamn Yirmi Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin yirmi birinci alt problemi olan “Yaratici yazma g¢alismalarindan
olan hikaye tamamlama ve resme hikaye yazma ¢aligsmalari sonucunda, yabanci dil
olarak Tiirkge 0grenen C1 seviyesi deney grubu ile kontrol grubunun on testteki
yazili anlatim becerilerine iliskin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 30’da verilmistir.

Tablo 30

C1 Seviyesinde Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest Yaratici
Yazma Caliymasi Olan Hikaye Tamamlama Diizeyinden Aldiklar: Puanlara
Gore Durumlarimi1 Gosteren Mann Whitney U Testi Tablosu

Cal s N Sira Sira U

alisma ru

; P Ortalamas1 Toplami P
Deney 9 14,44 130,00

HT 50.000 | ,318
Kontrol | 15 11,33 170,00
Deney 9 12,89 116,00

RHY 64.000 | ,861
Kontrol | 15 12,27 184,00

*P<0,05

Tablo 30 incelendiginde, C1 seviyesindeki Ogrencilerin Ontest hikaye
tamamlama g¢aligmalarindan aldiklar1 puanlar (U=50.000, p>0.05) ve resme hikaye
calismalarindan aldiklar1 puanlar (U=64.00, p>0.05) bulunduklar1 gruplara gore
anlamlh farklilik gostermemektedir. Bu bulgudan deneysel islem oncesinde Cl
diizeyinde bulunan 6grencilerin yaratic1 yazma becerilerinin denk oldugu sonucuna

ulasilabilir.
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4.22.  Arastirmanin Yirmi Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin yirmi ikinci alt problemi olan “Yaratici yazma c¢alismalarindan
olan hikaye tamamlama ve resme hikaye yazma ¢alismalar1 sonucunda, yabanci dil
olarak Tiirkce 6grenen C1 seviyesi deney grubu ile kontrol grubunun son testteki
yazili anlatim becerilerine iliskin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31

C1 Seviyesinde Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin SontestYaratici
Yazma Calismasi Olan Hikaye Tamamlama Diizeyinden Aldiklar1 Puanlara
Gore Durumlarini Gosteren Mann Whitney U Testi Tablosu

alisma | Gru N Sira Sira u

Gals P Ortalamasi Toplami P
Deney 9 19,67 177,00

HT 3.000 | ,000*
Kontrol | 15 8,20 123,00
Deney 9 19,83 178,50

RHY 1.500 |,000*
Kontrol | 15 8,10 121,50

*P<0,05

Tablo 31 incelendiginde, C1 seviyesindeki Ogrencilerin sontest hikaye
tamamlama caligmalarindan aldiklar1 puanlar (U=3.000, p<0.05) ve resme hikaye
calismalarindan aldiklar1 puanlar (U=1.500, p<0.05)bulunduklar1 gruplara gore
anlaml farklilik gostermektedir. Sira ortalamalar1 incelendiginde her iki ¢alismada
da farkin deney grubunda bulunan CI1 seviyesindeki Ogrencilerin lehine oldugu
goriilmektedir. Bu bulgudan deneysel islemin C1 diizeyinde bulunan &grencilerin
yaratict yazma c¢aligmalarinin  kontrol grubuna oranla artirdiklari sonucuna

ulasilabilir.

4.23.  Arastirmamin Yirmi Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin yirmi ikinci alt problemi olan “Yaratici yazma galismalarindan
olan hikaye tamamlama ve resme hikaye yazma ¢alismalar1 sonucunda, yabanc dil

olarak Tiirkce 0grenen C1 seviyesi kontrol grubunun yazili anlatim becerilerine
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iligkin Ontest ve son test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna

iliskin bulgular Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32

C1 Seviyesinde Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Yaratici
Yazma Calismasi Olan Hikaye Tamamlama Diizeyinden Aldiklar1 Puanlara
Gore Durumlarim1 Gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Tablosu

Calisma Siralar Siralar
Siralar N Z P
Ortalamasi Toplami
NegatifSiralar | 9 7,11 64,00
HT -1.966 | ,049
Pozitif Siralar | 3 4,67 14,00
NegatifSiralar | 5 8,00 40,00
RHY -.624 | 532
Pozitif Siralar | 6 4,33 26,00

Tablo 32 incelendiginde, C1 seviyesinde kontrol gurubunda bulunan
ogrencilerin Ontest-sontest hikaye tamamlama ¢aligmalarindan aldiklar1 puanlar (Z=-
1.966, p>0.05) ve resme hikaye c¢aligmalarindan aldiklari puanlar (Z=-.624, p>0.05)
anlamli farklilik géstermemektedir. Bu bulgudan B1 seviyesinde kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin yaratic1 yazma ¢aligmalarinda ilerlemelerinin istatistiksel olarak

anlamli olmadig1 sonucuna ulagilabilir.

4.24.  Arastirmanin Yirmi Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin yirmi ikinci alt problemi olan “Yaratict yazma ¢aligmalarindan
olan hikaye tamamlama ve resme hikaye yazma calismalar1 sonucunda, yabanci dil
olarak Tiirkge 6grenen C1 seviyesi deney grubunun yazili anlatim becerilerine iligkin
Ontest ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna iliskin

bulgular Tablo 33’de verilmistir.
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C1 Seviyesinde Deney Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Yaratic1 Yazma
Calismasi Olan Hikaye Tamamlama Diizeyinden Aldiklar1 Puanlara Gore

Durumlarim Gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Tablosu

Calisma Siralar Siralar
Siralar N Z P
Ortalamasi Toplami
NegatifSiralar | 0 ,00 ,00
HT -2.673 | ,008*
Pozitif Siralar | 9 5,00 45,00
NegatifSiralar | O ,00 ,00
RHY -2.670 | ,008*
Pozitif Siralar | 9 5,00 45,00
*P<0,05

Tablo 33 incelendiginde, C1 seviyesinde deney grubunda bulunan 6grencilerin

Ontest-sontest hikaye tamamlama calismalarindan aldiklar1 puanlar (Z=-2.673,

p<0.05) ve resme hikaye calismalarindan aldiklart puanlar (Z=-2.670, p<0.05)

anlamli farklilik gostermektedir. Bu bulgudan C1 seviyesinde deney grubunda

bulunan 6grencilerin her iki ¢alismada da ilerlemelerinin istatistiksel olarak anlamli

oldugu ve sontestte puanlarin arttig1 sonucuna ulasilabilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1.Sonuclar

1. BI seviyesindeki 6grencilerin 6ntest yazmaya yonelik tutumlari kontrol grubu
lehine anlaml1 bir farklilik gostermektedir.

2. B1 seviyesindeki 6grencilerin sontest yazmaya yonelik tutumlart bulunduklari
gruplara gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir.

3. BI seviyesinde kontrol grubunda bulunan 6grencilerin yazmaya yonelik
Ontest ve sontest tutum puanlar1 anlamli farklilik géstermemektedir.

4. Bl seviyesinde deney grubunda bulunan &grencilerin yazmaya yonelik
Ontest ve sontest tutum puanlart son test lehine anlamli farklilik gostermektedir. Bu
nedenle deney grubunun kendi i¢indeki gelisimin anlamli oldugu sonucuna
ulasilmistir.

5. Cl1 seviyesindeki 6grencilerin on test yazmaya yonelik tutumlar: bulunduklart
gruplara gére anlamli farklilik gostermemektedir. On test sonuglarindan iki grubun
denk oldugu sonucuna ulasilmistir.

6. Cl1 seviyesindeki Ogrencilerin sontest yazmaya yonelik tutumlari, deney
grubu lehine anlamli bir farklilik géstermektedir.

7. C1 seviyesi kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Ontest ve sontest tutum
puanlart anlaml bir farklilik gostermedigi dolayisiyla ilerlemenin istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

8. C1 seviyesi deney grubunda bulunan &grencilerin yazmaya yonelik Ontest
sontest tutum puanlarinin son test lehine ve ilerlemenin istatistiksel olarak anlamli

oldugu sonucuna ulagilmistir.



81

9. BI seviyesindeki Ogrencilerin ontest 6z degerlendirme Olgeginden aldig
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 ve gruplarin bu
boyutta denk oldugu sonucuna ulagilmistir.

10. B1 seviyesindeki 6grencilerin sontest 6z degerlendirme 6l¢eginden aldiklar
puanlarin, deney grubu lehine anlamli farklilik gdsterdigi sonucuna ulasilmistir.

11. Bl seviyesindeki kontrol grubundaki O&grencilerin Ontest  sontest 0z
degerlendirme 6lgeginden aldiklar1 puanlardan yola ¢ikarak ilerlemenin istatistiksel
olarak anlamli olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

12. B1 seviyesindeki deney grubunda bulunan Ogrencilerin Ontest sontest 6z
degerlendirmeye iliskin puan sonuglarinda, son test lehine bir artis oldugu sonucuna
ulasilmustir.

13. CI1 seviyesindeki Ogrencilerin ontest 6z degerlendirme oOl¢eginden aldigt
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi ve gruplarin 6z
yeterlik algilarinin denk oldugu sonucuna ulasilmistir.

14. C1 seviyesindeki 6grencilerin sontest 6z degerlendirme 6l¢eginden aldiklari
puanlarin, deney grubu lehine anlamli farklilik gosterdigi ve deneysel islemin deney
grubunun 6z degerlendirme diizeylerini arttirdiklari sonucuna ulasilmistir.

15. C1 seviyesindeki kontrol grubundaki Ogrencilerin Ontest sontest 0z
degerlendirme 6lgeginden aldiklari puanlardan yola ¢ikarak ilerlemenin istatistiksel
olarak anlamli olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

16. C1 seviyesindeki deney grubunda bulunan Ogrencilerin Ontest sontest 0z
degerlendirmeye iliskin puan sonuglarinda, son test lehine bir artis oldugu sonucuna
ulasilmustir.

17. On test ve son test olarak uygulanan yaratic1 yazma ¢alismalari sonucunda B1
seviyesindeki Ogrencilerin Ontest calismalarindan aldiklar1 puanlarin istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gostermedigi ve gruplarin denk oldugu sonucuna
ulasilmustir.

18. B1 seviyesindeki Ogrencilerin son test yaratici yazma ¢alismalarindan
aldiklar1 puanlarin deney grubu lehine oldugu ve yaratict yazma galismalarinin

puanlari arttirdig1 sonucuna ulagilmastir.
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19. BI seviyesi kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest sontest yaratict yazma
caligmalarindan aldiklar1 puanlarin anlamli bir farklilik géstermedigi ve ilerlemenin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

20. B1 seviyesi deney grubunda bulunan Ogrencilerin Ontest sontest yaratici
yazma c¢aligmalarindan aldiklar1 puanlarin son test lehine anlamli bir farklilik
gosterdigi ve ilerlemenin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir.

21. On test ve son test olarak uygulanan yaratic1 yazma ¢alismalari sonucunda C1
seviyesindeki Ogrencilerin Ontest caligmalarindan aldiklar1 puanlarin istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gostermedigi ve gruplarin denk oldugu sonucuna
ulasilmustir.

22. C1 seviyesindeki Ogrencilerin son test yaratict yazma calismalarindan
aldiklar1 puanlarin deney grubu lehine oldugu ve deneysel islemin, deney grubunda
bulunan G&grencilerin puanlarini  kontrol grubuna oranla arttirdigi  sonucuna
ulasilmstir.

23. C1 seviyesi kontrol grubundaki Ogrencilerin Ontest sontest yaratici yazma
caligmalarindan aldiklar1 puanlarin anlaml bir farklilik géstermedigi ve ilerlemenin
istatistiksel olarak anlamli olmadigi sonucuna ulagilmstir.

24. C1 seviyesi deney grubunda bulunan Ggrencilerin Ontest sontest yaratici
yazma calismalarindan aldiklar1 puanlarin son test lehine anlamli bir farklilik

gosterdigi ve ilerlemenin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir.

5.2.Tartisma ve Oneriler

Oneriler “Arastirmanin Sonucuna Yonelik Oneriler “ ve « Ileride Yapilacak

Olan Calismalara Oneriler” seklinde iki baslik halinde sunulmustur.

5.2.1. Arastirmanin Sonucuna Yonelik Oneriler

1. Siire¢ temelli bir yaklasim olan yaratici yazmanin yabanci dil olarak
Tiirk¢e’nin  dgretildigi ortamlarda kullanilmasi  dgrencilerin yazmaya karsi

tutumlarin1 olumlu etkilemektedir. Bu nedenle 6grencilerin en fazla zorlandig: dil
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becerisi olan yazma becerisinde, siirece yaratici yazma etkinliklerini katarak
Ogrencilerin yazmaya karsi olumlu tutum sergilemeleri saglanmalidir.

2. Yaratict yazma etkinliklerinin kullanildigi smiflarda yazma becerisinin
olumlu yonde gelistigi ve arttigt sonucundan hareketle yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenen siniflarda yaratict yazmanin kullanilmasi basariy: arttiracaktir.

3. Arastirmada tutum Olgekleri sonuglarma bakildiginda C1 seviyesindeki
artisin B1 seviyesine gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu nedenle hikaye ve
siir yazma etkinlikleri seklinde tasarlanan yaratic1 yazma g¢aligmalari {ist seviyedeki
ogrenciler icin daha uygundur. Daha disik seviye gruplarindaki &grencilere,
yazmaya karst olumlu tutum gelistirmelerini saglamak amaciyla daha basit yaratici
yazma etkinlikleri hazirlanmalidir.

4. Avrupa Dil Gelisim Dosyast’nin bir parcasi olan 6z degerlendirme siireci
Ogrencinin 6z yeterlik algisinin farkinda olmasini saglamaktadir. Yazma becerisi
kullanilan bu ¢aligma diger temel dil becerilerini 6l¢mek i¢in de kullanilabilir.

5. Elde edilen veriler gostermistir ki yaratici yazma yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenen Ogrencilerin yazmaya karst tutumunu olumlu yonde etkilemis, 6z yeterlik
algilarin1  arttirmis ve yazma becerilerinde ilerleme kaydetmelerini saglamistir. Bu
nedenle yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi igin hazirlanan kaynak kitaplarda
materyallerde yaratici yazmaya dayali yontem ve etkinliklere daha fazla yer
verilmelidir.

6. Yaratict yazma c¢aligmalarini uygulamayi bilen Ogretmenlerin yapmasi
basarty1 daha arttiracaktir. Bu nedenle Ogretmenlere yaratict yazma konusunda

hizmet i¢i egitimler verilmelidir.

5.2.2. lleride Yapilacak Olan Cahsmalara Oneriler

1. Arastirma bes hafta siiresince uygulanmis ve bu siirecte arastirmaci tarafindan
hazirlanan 10 yaratict yazma etkinligi 6grencilere uygulanmistir. Yaratici yazma
teknigine uygun olarak gelistirilecek daha fazla etkinlik daha genis bir zaman

diliminde 6grencilere uygulanmasi dnerilmektedir.
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2. Arastirma Avrupa Dil Gelisim Dosyast Bl ve C1 seviyeleri lizerinde
uygulanmustir. Seviyelere gore farkli yaratici yazma etkinlikleri hazirlanarak Avrupa
Dil Gelisim Dosyas1 A1, A2, B2 ve C2 seviyelere i¢in de uygulanabilir.

3. Literatiir taramas1 sonucu, yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen 6grencilerin
yaratict yazma becerilerini degerlendirecek veya tutumlarini belirleyecek olgeklere
rastlanmamis ve ana dili Tiirk¢e olan dgrencilere hazirlanmis 6lgekler kullanilmastir.
Bu nedenle bazi asamalarda 6grencilerin anlatilmak isteneni yanlis anlamasina ya da
anlamamasina neden olmustur. Bu durumlar g6z 6niinde bulundurularak Avrupa Dil
Gelisim Dosyas1 seviyelerine gore degerlendirme 6lcekleri olusturulabilir.

4. Temel dil becerilerinden olan yazma becerisinde gosterilen ilerleme diger dil
becerilerini de etkileyebilir. Bu nedenle yaratici yazmanin diger dil becerilerine etkisi
Olciilebilir.

5. Yazma Ogretimi sozcik oOgretimi yakindan ilgilidir. Yaratict yazma

calismalarinin s6zciik 6gretimine etkisi lizerine bir aragtirma yapmak miimkiindiir.
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Ek 17: Yaratici Yazma Degerlendirme Olgegi izin Belgesi



EK 1.

Sevgili 6grenciler;
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Ciimleleri dikkatlice okuyunuz. Size en uygun oldugunu diisiindiigiiniiz secenegin altindaki
boslugu (X) isareti ile isaretleyiniz. Verece@iniz yamitlar sadece bilimsel amaclar igin

kullanilacaktir. Bos madde birakmayimz. Tesekkiir ederim.

Maddeler = = = f:j S

SE | E £ s S
ES | 2| 52| E E
8= | =] g= | = =
EE 5| 28| 5| 28
- M| MM | M| EX

1 Yazi/siir yazmak kendimi mutlu hissetmemi saglar.

2 Hissettiklerimi yazmayi severim.

3 Yazi/siir yazmak hayal giiclimii gelistiriyor.

4 Bos zamanlarimda yazi/siir yazarim.

5 Yazarken kolum yorulsa da 6nemli degil.

6 Yazi/siir yazarken kendimi rahat ve giivende hissediyorum.

7 Yazi/siir yazarak duygu ve diislincelerimi daha iyi ifade ediyorum.

8 Canim sikkin oldugunda yazi/siir yazmak beni rahatlatir.

9 Yazarken ortaya giizel seyler ¢ikartyorum.

10 | Yazi/siir yazmak yazimin giizellesmesini sagliyor.

11 | Yazi/siir yazmak i¢in diisiinmeyi ¢ok severim.

12 | Yazi/siir yazmak benim i¢in vazgecilmez bir hobi.

13 | Yazi/siir yazmak diislincelerimi sonsuzlagtirtyor.

14 | Yazi/siir yazmayi severim.

15 | Yazi/siir yazarken zaman gegmek bilmez.

16 | Yazi/siir yazmak sikict gelir.

17 | Yazmak bana ilging gelir.

18 | Saatlerce yazi yazsam bikmam.

19 | Ders dis1 zamanlarda da yazi/siir yazmaktan hoslanirim.

20 | Yazdiklarimi baskalarina okumaktan hoglanirim.

21 | Tirkge dersinde daha fazla yazi ¢aligmasi yapilmasini isterim.

22 | Yazy/siir yazarken zamanin nasil gegtigini anlamam.

23 | Yazy/siir yazmak eglenceli bir istir.

24 | Yazdiklarimin iizerine diisiinmekten zevk alirim.

25 | Yazmanin ruhumu dinlendirdigini diigiiniiyorum.

26 | Yazmada kendimi gelistirmek i¢in ¢aba gosteririm.

27 | Yazarken akici bir dil kullanmaya 6zen gosteririm.

28 | Yazi yazma, programdan kaldirilmalidir.

29 | Yazi/siir yazarken yazma kurallarina uymaya 6zen gosteririm.

30 | Onemli bir konuda olsa da yazmak istemem.

31 | Yazdiklarimi baskalarina okumay1 sevmem.

32 | Yazma igerikli etkinliklerden sikilirim.

33 | Tiim zorluklara ragmen yazi/giir yazmay1 seviyorum.

34 | Bukurda kalacagimi bilsem de yazi yazmam.




EK 2.

Adr:
Soyadi:
Tarih:
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Asagida Tiirkce dil seviyenizle ilgili ciimleler bulunmaktadir. Sizin dil seviyenize uygun oldugunu
diisiindiigiiniiz secenegin karsisindaki bosluga (X) isareti koyarak isaretleyiniz. Vereceginiz yanitlar sadece

bilimsel amaglar i¢in kullamlacaktir. Tesekkiir ederim.

Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 B1 Diizeyi Yazih Anlatim Oz Degerlendirme Olgegi

EVET

HAYIR

HEDEFLiYORUM

ilgi alamima iliskin konularda, Kisisel goriis ve bakis acimi iceren sade bir metin yazabilirim.

(I can write simple connected texts on a range of topics within my field of interest and can express personal
views and opinions.)

Bir okul gazetesi veya duvar panosuna olaylar ya da deneyimlerimle ilgili basit metinler
yazabilirim.

(I can write simple texts about experiences or events, for a school newspaper or a bulletin board.)

Gelismeler, haberler ve olaylar hakkinda bilgi almak icin arkadaslarima ya da yakinlarima
kisisel mektup veya elektronik posta yazabilirim.

(I can write personal letters or e-mails to friends or acquaintances asking for or giving them news and narrating
events.)

Kisisel bir mektupta bir kitabin ya da filmin konusu hakkinda bilgi verebilir ve bir konserle ilgili
yorum yapabilirim.

(I can describe, in a personal letter, the plot of a film or a book or give an account of a concert.)

Bir mektupta iiziintii, mutluluk, ilgi ve sempati gibi duygularim ifade edebilirim.

(Ina letter, I can express feelings such as grief, happiness, interest and sympathy.)

Bir ilana basvurabilir ve bu ilanla ilgili daha genis ve ayrintih bilgi isteyebilirim. (6rnegin;
siiriicii kursu ya da akademik kurs).

{I can reply in written form to advertisements and ask for more complete or more specific information about
products (for example driving or an academic course)}

Dostlarim ve/veya meslektaslarimla fax ve elektronik posta aracihgiyla kisa ve basit bilgi
aligverislerinde bulunabilirim.

(I can convey - via fax, e-mail - simple information to friends or colleagues or ask for information.)

Ozgecmisimi yazabilirim.

(I can write my CV.)
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EK 3.
Adr:
Soyadi:
Tarih:

Asagida Tiirkce dil seviyenizle ilgili ciimleler bulunmaktadir. Sizin dil seviyenize uygun oldugunu
diisiindiigiiniiz secenegin karsisindaki bosluga (X) isareti koyarak isaretleyiniz. Vereceginiz yanitlar sadece
bilimsel amaclar icin kullamlacaktir. Tesekkiir ederim.

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi C1 Diizeyi Yazih Anlatim Ozdegerlendirme Olcegi

EVET
HAYIR

Genel ve mesleki konularda kendimi agik ve net bir sekilde yazili olarak ifade edebilirim.

(I can express myself in writing on a wide range of general or professional topics clearly.)

Karmagik bir konuyu ana hatlarim ¢izip 6nemli noktalarina da deginerek acgik ve iyi gelistirilmis
bir kompozisyon ya da rapor halind sunabilirim.

(I can present a complextopic in a clearandwell-structuredway, highlightingthemostimportantpoints,
forexample in a compositionor a report.)

Bir konu ya da olaya iliskin yorumun bakis agilarinin ana hatlarim ayrintih 6rneklerle
destekleyerek sunabilirim.

(I can present points of view in a comment on a topic or an event, underlining the main ideas and supporting my
reasoning with detailed examples.)

Farkhh Kkaynaklardan bilgiyi biraraya getirebilir ve bunu anlasihir bir sekilde o6zetleyerek
doniistiirebilirim.

(I can put together information from different sources and present it in a coherent summary.)

Bir mektupta duygularimi, deneyimlerimi ve olaylar1 ayrintih bir sekilde betimleyebilirim.

(I can give a detailed description of experiences, feelings and events in a personal letter.)

Sikdyette bulunmak, bir goriisten yana ya da kars1 oldugunu ifade etmek gibi konularda bicimsel
acidan diizgiin mektuplar yazabilirim.

(I can write formally correct letters, for example to complain or to take a stand in favour of or against something.)

Hitap edilen Kkisiye, metin tiiriine ve konuya bagh olarak soézciik secimimi ve iislubumu
cesitlendirerek dilbilgisi kullamim dogrulugu yiiksek metinler yazabilirim.

(I can write texts, which show a high degree of grammatical correctness and vary my vocabulary and style
according to the addressee, the kind of text and the topic.)

Hedef okuyucuya uygun bir iislup secebilirim.

(I can select a style appropriate to the target reader.)

HEDEFLiYORUM




EK 4.
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YARATICI YAZMA DEGERLENDIRME OLCEGI 3

OLCUT

YARATICILIK

1. Metinde 6zgiin fikirlere yer verilmistir.

N

. Konu alisilmisin diginda bir agidan ele alinmaistir.

. Konuya iliskin yeterli sayida fikir tiretilmistir.

. Okuyucuyu etkileyen 6zgiin bir anlatim vardir.

METIN YAPISI

. Metnin bir konusu vardir.

. Konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baglik vardir.

. Kelimeler baglama uygun kullanilmistir.

. Ayni kavram alanindan farkli kelime kullanimu1 yeterlidir.

. Ciimleler arasinda bagdasiklik vardir.

. Farkli ciimle yapilarina yer verilmistir.

. Paragraflar arasinda bagdasiklik vardir.

| N| O g B~ W N P &M WO

. Her paragrafta konunun farkli bir boyutunu ele alan tek bir duygu

veya diigiince islenmistir.

9.Metne uygun giris yapilmistir.

10.Ana diisiinceyi ortaya koyarken diislinceyi gelistirme yollarina

bagvurulmustur.

11.Metin konuya uygun ve etkili bir bigimde bitirilmistir.

12.Metin tiirline uygun bir yazma teknigi kullanilmustir.

YAZIM
NOKTALAMA
VE SUNUM

1.Diizgiin okunakl: islek bir yazi kullanilmustir.

2.Kagidin kenarlarinda, paragraf ve satir aralarinda uygun bosluklar

brrakilmustir.

3.Yazim kurallarina uyulmustur.

4 Noktalama isaretleri dogru yerde kullanilmustir.

TOPLAM




95

EK5.

YARATICI YAZMA DEGERLENDIRME OLCEGI 3
OLCUT

1. Metinde 6zgiin fikirlere yer verilmistir.

2. Konu ahgilmigin diginda bir agidan ele almmigur.

3. Konuya iligkin yeterli sayida fikir tiretilmigtir.

4. Okuyucuyu etkileyen 6zgiin bir anlatim vardir.
1. Metnin bir konusu vardir.
2. Konuyla ilgili kisa ve dikkat gekici bir bashk vardir. ) ><'
3. Kelimeler baglama uygun kullanilmigtir.
4. Ayni kavram alanindan farkl kelime kullanuni yeterlidir.
5. Cuimleler arasinda bagdagiklik vardir.
| 6. Farkh cimle yapilarina yer verilmistir.

aragraflar arasinda bagdasiklk vardr.

rafta konunun farkli bir boyutunu ele alan tek

YARATICILIK
R
|
s
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EK 6.
Asagidaki hikaye sizce nasil devam
etmelidir ?

Ahmet, pazar giinli kahvaltisin1 yaptiktan sonra kopegini gezdirmek
icin ormana gitti. Hafta sonu oldugu i¢in orman ¢ok kalabalikti. Ahmet
kopegini daha rahat gezdirmek i¢in ormanin yukarisina dogru yuridii.
Bu sirada karsilarina eski bir ev ¢ikti. Eski evin i¢ginden piyano sesleri
yiikseldi aniden. Ayn1 anda Ahmet’in kopegi hizla eve dogru kosmaya
basladi.
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EK 7.

Resim: Murteza ALBAYRAK
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EK 8.

YARATICI YAZMA

DERS NOTLARI

ALTIN KURAL

OHayal gucunitz sinirsizdir.
Unutmayin akliniza gelen
her sey guzel ve dogrudur.
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Dusuncelerinizi sinirlamayin.

OYaz yazarken sinirsiz
dustinmelisiniz.
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OBir hikaye yaziyorsunuz.

O Bu hikayenin kahramani bir elma
olabilirmi?

O Peki bu elma araba kullanabilir mi
ya da yuzebilirmi?

O EVET HEPSI OLABILIR.
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OBaska bir hikaye yazacaksiniz.
Bu hikayenin kahramani
asadidakilerden hangisi olursa
hikayeniz daha ilging olur ?

Kosan adam mi? Ucan adam mi?

NI
X

o
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Bu fotografta ne goériyorsunuz?

Peki biraz daha sinirsiz
dustunelim. Gokten yagmu
yerine altin yagsaydi neler
olurdu?
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Ya da bir gunligune her sey
altina doénusseydi ne olurdu?

OBelki bunlar gercek hayatta
olmayabilir. Ancak sizin
hikayelerinizde boyle durumlar
yasanabilir.
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OBir hikaye yaziyorsunuz.
Hikayede neler bulunmasi
gerekir sizce?

Hikayenin Odeleri

O1) Hikayede yasanan bir OLAY
olmalidir

O2) Bu olaylari yasayan KISILER veya
VARLIKLAR olmalidir.

O 3)O0layin yasandig! YER olmalidir.

0O4) Olayin yasandigi ZAMAN
olmalidir.
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SIRADISI KARAKTERLER

OHikayenizde olusturdugunuz
karakterler farkli 6zelliklere
sahip olabilir. Gercek hayatta
hic bulunmayacak birisi sizin
hikayenizin kahramani olabilir.

Hikayenizin kahramani beyin
okuyor olabilir.
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SIRADISI NESNELER

OHikayenizdeki nesneler akla
gelmeyecek ozelliklere sahip
olabilir.

Dolap askiniz ise gidiyor olsaydi?
Ya da dolap askiniz esyalarinizi
kendi kendine askiya asabilseydi?




Insanlar gibi esyalar da
yurudyebilseydi nasil olurdu?

BASLIK KOYUN

OYazdiginiz yazilara baslik
koymalisiniz.

O Bu bashdginiz ilgi gekici olmal
ve ¢ok uzun olmamahidir.

OKoydugunuz baslik yazdiginiz
vaziyla baglantili olmalidir.
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Konusu cicekler olan bir
hikayenin baslidi sizce ne olabilir?

ILGI CEKICI BENZETMELER

YAZINIZDA FARKLI BENZETMELER
KULLANIN.

«Gozleri cok guzeldi.» demek yerine

«Bir gunes kadar guzeldi gézleri.»
dersek daha etkili olur.




«Bir deniz gibi maviydi gozleri.»

BAGLANTILI CUMLELER

OYazinizdaki cvu’mleler
birbiriyle BAGLANTILI ve
ANLAMLI olmalidir.
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Hangi anlatim daha ddzenli ve
anlamhdir?

Yash ciftg o giin Yash ciftgi o giin
tarlaya gitt. tarlaya gitt.
Tarlada biitiin giin | Ayaklanm uzatt.
cahsuktan sonra Tarlamn

dinlenmek istedi. kenanndaki dereye
Tarlamn gitti. Dinlenmeye
kenanndaki dereye | basladi. Tarlada
gitti. Ayaklarnn biitiin giin

uzath ve cahsuktan sonra

dinlenmeye dinlenmek istedi.
baslad:.

ILGI CEKICI GIRIS BOLUMU

O Yazimzi yazarken yazma kurallarina
uymaya calisin. Kurall bir yazi ¢
bélimden olusur.

O Giris (Olayin baslangici)
O Gelisme (Olaylarnin ilerledigi bolim)

O Sonug (Olaylarnn ¢ozialdiagu ve sonuca
baglandig: bolim)

O Giris boluminin merak uyandinci
olmasina dikkat ¢gekici olmasina 6zen
gosterin.
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Hangisi daha ilgi ¢ekici bir giris olmus?

Okulun girisinde | gkulun girisinde
mavi boyali bir |gijyah sakalli bir

kapi vardu. adam etrafi
Kapinin yaninda gozetliyordu.

kiiclik bir Adam sessizce
bekleme salonu |jceri girmeyi

bulunuyordu. basardi ve

elindeki
bombay birden
firlatt.

Paragraf

OYazinizin daha duzenli
gorunmesini istiyor
musunuz?

ODaha guzel gorunen bir yazi
icin PARAGRAFLAR halinde
yazin
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COK ANLAMLI SOZCUKLER

OTurkgce’'de ogrendiginiz
sozcukleri farkli
anlamlariyla
kullanmaya calisin

um agriyor Masanin liinde
kalem var.
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YENI OGRENDIKLERINIZI
KULLANIN

OOdrendidginiz yeni sdzcuikleri,
deyimleri, atasozlerini
yazilarinizda kullanin.

OYanlis kullanacagim diye '
yvazmaktan KORKMAYIN. | 2
-~

-

FARKLI BAKIS ACISI

OOlaylari farkli dusiunmeye calisin.
Bildiginiz bir hikayenin sonunun
farkli bir sekilde bittigini diastnun.

OYa da hikayelerdeki kétu

karakterlerin iyi, iyi karakterlerin
kotu oldugunu dusunun.
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Pamuk Prenses zehirli elmayi
yemeseydi ne olurdu?

TURKCE'NIN KURALLARINA
UYMAYA DIKKAT EDINIZ.

O Dogru ve diuzgln yapida camleler
kurunuz.

O Yazdiklarimiz anlasilir olsun. Camlelerinizin
cok uzun olmasina gerek yok.

O Gramer hatalarn yapmamaya 6zen
gosterin.

O Noktalama isaretlerini gerekli yerlerde

kullanin.
‘
CCOSS
: > e—)
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OHEPINIZ TURKCE'DE COK
GUZEL YAZILAR, HIKAYELER
YAZABILIRSINIZ.

OYETER KI ISTEYIN VE
YAPABILECEGINIZE INANIN®

Yazarken Zorlandiginizda,

O DERIN BIR NEFES ALIN.

O ETRAFINIZA BAKIN.

O BIR IKI DAKIKA DINLENIN.
O TEKRAR YAZMAYA BASLAYIN.
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OHEPINIZ TURKCE'DE COK
GUZEL YAZILAR, HIKAYELER

YAZABILIRSINIZ.

OYETER KI ISTEYIN VE
YAPABILECEGINIZE INANIN®
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EKO9.

YARATICI YAZMA DERS NOTLARI

1) Her seyi dislinebilirsiniz. Yazarken 6zglrstniz. Yazinizda gercgek
hayatta olmayan seyler olabilir.

Orn: Kanath adam, yagmur yerine altin yagmasi vb.

2) ilgi cekici benzetmeler yapmalisiniz.
Orn: Gozleri deniz gibi maviydi. ( Gézlerini denize benzetiyor.)

3) Eger bir hikaye yaziyorsaniz. Hikayenin 6gelerine dikkat
etmelisiniz. (Yer, zaman, olay, kisiler ve varlk kadrosu)

4) Hikayede olusturdugunuz karakterler degisik 6zelliklersa sahip
olabilir.
Orn: Beyin okuyabilen bir adam

5) Nesneleri farkh sekillerde kullanabilirsiniz.
Orn: Kiyafeti Gizerine giydiren dolap

6) Yazacaginiz hikayeye uygun ve ilgi ¢cekici bir baslik koyun.
Koydugunuz baslik icerikle baglantili olsun.

7) Yazinizi belirli bir sira ile yazin. Kurdugunuz ciimleler birbiriyle
baglantili ve anlamli olsun.

8) Yazarken hayal gliciinlizi kullanin. Akliniza gelen her sey glizel ve
dogrudur.
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9) Tirkge’ de 6grendiginiz sozclkleri farkl anlamlariyla kullanmaya
da 6zen gosterin.
Orn: Géziim agriyor.
Masanin goziinde kalem var.

10) Ogrendiginiz deyim ve atasézlerine yazilarinizda yer verin.

11) Olaylara farkh bir yonden bakmaya c¢alisin. Mesela pamuk
prenses zehirli elmayi yemeseydi ne olurdu?

12) Tirkce’nin kurallarina ve ciimle yapisina uygun yazilar
yazin. Yazdiklariniz anlasilir olsun. Gerekli yerlerde noktalama
isaretlerini kullanin. Gramer hatalari yapmayin.

13) Yaziniza baslarken ilgi cekici bir giris yapabilirsiniz. Daha
sonra olaylari detayh hale getirin. Bu isi yaparken paragraflarin
birbiriyle baglantili olmasina ve akici olmasina dikkat edin.
Yazinizin bir sonucu olmasina 6zen gosterin.

14) Yazarken zorlandiginizda derin bir nefes alin, etrafiniza
bakin, bir iki dakika dinlenin ve tekrar yazmaya baslayin. Akliniza
yeni fikirler geldigini goreceksiniz.



EK 10.

ADLARIN DURUMLARI

Kim, KimI, KimE, KimDE, Kim.......... ?
Sor bunlari cevabi 6gren

Ne, NeyI, .......... , NeyDE, NereDEN ?
Sana soyler en kestirmeden

Bu sorularin .............

Hangi ........... aldiklar

Yalin, -1, -E, -DE, -DEN

Iste adlarin durumlari

Ciimlenin icinde adlar

............ durumda bulunurlar

Yiikleme sorulan bu sorular

Isimize pek ¢ok yararlar

Aa ! Yetti yahu hep Ingilizce hep Ingilizce

Peter 6gren biraz ...........

............. sana yarim ekmek kofte
Yalin haliyle; A, b,c,cde

En sevdigim yemek ..........

-I haliyle; alti kere yedi kirk iki
Yutamadim bu kuru ...

-E haliyle; ablanin kocasi eniste

Yogurt mu doksem ...................
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-DE haliyle; saat dokuzu bes gege
Aklim hala ..............

-DEN haliyle;

Yok benden olmayacak 6gretmen

Kil gikt1 benim ................

KOFTEDEN, KOFTEDEN

Kim, KimI, ........ . KimDE, KimDEN ?
Sor bunlari cevabi 6gren

Ne, NeyI, NeyE, ... , NereDEN ?
Sana soyler en kestirmeden

Uyarlar inli uyumuna

-iolur -1,-u; -e olur -a
-den olur -dan ; -de olur -da

-i,-ualirsa .....ccccoveeveean...

Higbir ek yoktur YALINda

Hapsuuuuuu!

Cok yasa Robert, size bir mendil vereyim burnunuzu silersiniz
............... haliyle

Hastaya derler gegmis olsun

Akip duruyor benim BURNUM
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-I haliyle; cennet vatan Anadolu

Bi siimkiirsem su ...............

-E haliyle; darildin mi cicim bana

Pis bir sey kokftu ................

-DE haliyle; ............. dogmus noel baba

Sivilcemi ¢ikmis BURNUMDA

............... haliyle;

Konusalim dedik ................. sudan

Geldi hepsi BURNUMDAN
crrrsnnerens, BURNUMDAN

Kim, KimI, KimE, KimDE, KimDEN ?

STe] cevabi 6gren

Ne, NeyI, NeyE, NeyDE, ............. ?

Sana soyler, bana soyler, bize soyler

Kim, KimI, KimE, KimDE, KimDEN ?
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EK 11.

{
7
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EK 12:

Ahmet giizel bir carsamba sabahina uyanmisti. Gozlerini agtiginda diger gilinlerden farksiz bir
giin yasayacagin diisiindii. Her zamanki gibi yatagindan kalkti, elini yliziinii yikad,
kiyafetlerini giydi, kahvaltisint yapt1 ve okula gitmek {izere hazirlanmaya basladi. Disar1
ciktiginda bir seylerin garip oldugunu fark etti. Oldukga garip...

Her sey ben okula yiiriirken basladi. Karsidan karsiya gegmeyi beklerken yere baktim ve yerde
bir ciizdan gordiim. Hem de i¢inde tam bir milyon olan bir ciizdan...

Bir uzayl bir siireligine diinyay1 ziyaret etmeye karar verdi. Bunun i¢in bir ¢ok hazirlik yapti.
Yaptig1 hazirliklardan sonra goriiniisii, konusmasi, yliriiyiisii kisacasi her seyi bir insana
benzemisti. Hi¢ kimse onun bir uzayli oldugunu anlayamazdi. Diinyaya geldiginde farkketti ki
herkesin bir ismi vardi. “Benim de giizel bir isme ihtiyacim var.” diye diisiindi...

Ayse bir sirkette pazarlama biiliimiinde ¢alisiyordu. Bir giin yine masasinda oturmus, isini
yaparken masanin kenarindaki zarfi farketti. Daha 6nce bu zarfi hig gormemisti. Aceleyle zarfi
actl. Zarfta sunlar yaziliydi. ““ Eger bir trilyon kazanmak istiyorsan, gorevini 6grenmek i¢in
kagitta yazilan numaray1 ara. Gorevini bagariyla tamamlarsan bir trilyon senin.”...

Sikict bir cumartesi giiniiydii. Hava almak i¢in camu actim ve etrafi izlemeye bagladim.
Bahgede daha 6nce hi¢ gormedigim renkli bir sapka oldugunu farkettim. Kosarak bahgeye
ciktim. Biiyiik bir heyecanla sapkay1 kafama taktim. Daha sonrasinda olanlara asla
inanamayacaksiniz...

Deniz o giin ¢ok sakindi. Efe kaptan miirettebatiyla birlikte yola ¢ikmaya hazirdi. Uzun bir
yolculuk olacakti. Hepsi sevdikleriyle vedalast1 ve yola koyuldular. Gemide her sey
yolundaydi. Ta ki gemi korsanlar kagirilana kadar...
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EK 13.

Konu: Yiiziiniiziin en ¢ok begendiginiz yeri
hakkinda bir dortliik yaziniz.
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Boim  dusncelerin.

bewim aclim Mehmek. Cenim citem goc Feir ve
bi2mle Pore Goe ar var Yani bz abgverig
Ben bir %3"' foreo. Gbtim ve burase geadim,
e bvm ayaceaky gor et ofolu. Benim hogat
oo bu kadar 20r dﬁ;&'nmaﬁa bastadim en
nekire Sorcum ama o cwap vermedi. Biray doha.
Sonra aaa,ugrr,& ve engin fleuk GOrdlcim  onste
yaniha giltim Ve Gor KiScandim Onun hagatin
benim obdu istedim Ywe ve yint bumsByledin.
Qude. gosugun ailesi geldive ona- bagirmaya
bactad: Ben bu gdrdcf'm ve d&}u“ndé’m- berim
28 P'; ama D’W beri GOK 5(4‘0}'670ffarh«./£ bqum
amee hier ' ayat/
yopyortar V& w anda anbachm omsn oY
1Shemd joreh17
Bizim '/)aam’/ng ef&r zor olplu biz pu a/eop";;f’;,o-
mer Gok ;S’/f'ﬁomz ama b2 c’»’lmx’yoraa Aferrlys
Ingunbot hasil 7“5/30”"?' Jani bizim hoyedim?
bitim fgin W dgg?gﬁrmcr, bu Gerek Yok,

lubwa Gorebteouo
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EK 16.
Asagidaki Sykii sizce nasil devam
etmelidiv 2

Hasan, sabah uyanmis. Kahvaltisini yaptiktan sonra kopegiyle
oynamak icin bahceye c¢cikmis. Hasan bahcede kopegiyle oynarken yan
komsulari Ali Amca Hasan’a “ Bugiin ¢ok garip olaylar olacak. Hemen eve
girmelisin” demis. Hasan Ali Amca’ya inanmamis, kdpegiyle oynamaya
devam etmis. O sirada gokyuziinden ilging sesler gelmis ve gokyulzinin
rengi degismis.
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EK 17.

Subject: YAZMAYA YONELIK TUTUM OLGEGI iZiN BELGESI

Bahsettiginiz 6lgek tarafimdan gelistirilmistir. Elbetteki 6l¢egi kullanabilirsiniz.
Kaynakcay! ve makalemi size génderiyorum. Internetten de taradiginizda bu yayinina
ulasabileceginizi diisliniiyorum.  Bir  sorun yasarsaniz beni arayabilirsiniz.
Calismalariizda basarilar dilerim.
Dog. Dr. Fatma SUSAR KIRMIZI

Kaynakga: Susar Kirmizi, F. (2009b), Tiirk¢e dersinde Yaratict Drama Yéntemine
Dayali Yaratict Yazma Calismalarimin Yazmaya Yonelik Tutuma Etkisi, Y aratici
Drama Dergisi, Cilt 2, Say1 5, 159-177
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EK 18.

ILGILI MAKAMA
23.09.2013

Fulya TOP’UN yaratict yazma lizerine yapacagi yiiksek lisans tezinde, gelistirdigim

ey

“Yaratict Yazma ve Degerlendirme Olgegi™ni aragtirmasinda veri toplama ve/veya
degerlendirme araci olarak kullanmasini onayliyorum.

Geregini bilgilerinize sunarim.

Abant Izzet Baysal Universitesi %%BL
Egitim Fakilltesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali Dog.Dr: Halit KARATAY
Ogretim Uyesi. Nu:312 Golkoy Kampiisit BOLU
Tel: 0374 254 10 00-1635

Seyyar Tel: 0505 473 68 52



