T.C.

DOKUZ EYLUL UNIiVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTIiTUSU
FELSEFE VE DiN BiLIMLERi ANABILIM DALI
FELSEFE VE DiN BiLIMLERi PROGRAMI
YUKSEK LISANS TEZi

2018 ILKOGRETIM DIN KULTURU VE AHLAK BIiLGiSi
OGRETIM PROGRAMININ OGRENCIYE UYGUNLUGU
ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

Sevcan USLU

Danisman

Dr. Ogr. Uyesi Elif Hilal KARAMAN

2026



T.C.

DOKUZ EYLUL UNIiVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTIiTUSU
FELSEFE VE DiN BiLIMLERi ANABILIM DALI
FELSEFE VE DiN BiLIMLERi PROGRAMI
YUKSEK LISANS TEZi

2018 ILKOGRETIM DIN KULTURU VE AHLAK BIiLGiSi
OGRETIM PROGRAMININ OGRENCIYE UYGUNLUGU
ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

Sevcan USLU

Danisman

Dr. Ogr. Uyesi Elif Hilal KARAMAN

IZMIiR - 2026



YUSEK LiSANS

TEZ ONAY SAYFASI
Universite : Dokuz Eyliil Universitesi
Enstitii : Sosyal Bilimler Enstitisi

Adi ve Soyadi : Sevcan USLU

: 2018 ILKOGRETIM DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI OGRETIM

Tez Basghg PROGRAMININ OGRENCIYE UYGUNLUGU ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

Savunma Tarihi

Danismani

Unvani, Adi, Soyadi Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Elif Hilal KARAMAN - Dokuz Eyliil Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Safinaz ASRI - izmir Katip Celebi Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Salih TUZER - Dokuz Eylil Universitesi

Sevcan USLU tarafindan hazirlanmis ve sunulmus olan bu tez savunmada basarili bulunarak Oybirligi (

X) Oy Coklugu ( ) ile kabul edilmistir.

Prof. Dr. Erhan DEMIRELI

Enstitli Miduri




YEMIN METNIi

Yiiksek Lisans Tezi olarak sundugum “ 2018 ilkdgretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak
Bilgisi Ogretim Programinin Ogrenciye Uygunlugu Acisindan Degerlendirilmesi ”
adli ¢alismanin, tarafimdan, akademik kurallara ve etik degerlere uygun olarak
yazildigmi ve yararlandigim eserlerin kaynakgada gosterilenlerden olustugunu,

bunlara atif yapilarak yararlanilmis oldugunu belirtir ve bunu onurumla dogrularim.

Tarih: 10/12/2025
Adi SOYADI: Sevcan USLU

Imza



OZET
Yiiksek Lisans Tezi
2018 ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programinin Ogrenciye
Uygunlugu Acisindan Degerlendirilmesi
Sevcan USLU

Dokuz Eyliil Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dah
Felsefe ve Din Bilimleri Program

Bu tezde 2018 Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi 4,
5, 6,7 ve 8. sinif diizeylerinde 6grenciye uygunluk agisindan incelenmistir. Calismanin
amaci programin ilgili siif diizeylerinde 6grencilerin gelisim 6zellikleri, ilgi ve
ihtiyaclart ile biligsel diizeyleriyle uyumunun kazanim, igerik, 6grenme ve dgretme
siireci ile Olgme ve degerlendirme bilesenleri iizerinden degerlendirilmesidir.
Incelemede 4. smifta giinliik yasamla iliskilendirilen dini ifadeler ve temel ahlak
temalari, 5. siifta Allah inanci ile ramazan, oru¢ ve nezaket konularinin davranisa
doniik yonii, 6. sinifta peygamberlik, ibadet ve zararli aliskanliklar baglaminda
kavramsal yap1, 7. sinifta ahiret inanci, ibadetler ve yorum farkliliklarinin kademeli
aktarimu, 8. sinifta ise kader, sorumluluk, paylasma ve elestirel sorgulama odakli icerik
one ¢cikmistir. Ogrenme-dgretme siirecinde 6grencinin somut deneyimlerinden hareket
eden, ayet ve hadislerle desteklenen, anlam odakli dua ve sure 6gretimini giiclendiren
bir yaklasimin benimsendigi goriilmiistiir. Olgme ve degerlendirme boyutunda
programin genel ilkeleri dogrultusunda tek tip 6lgmeden kaginilmasi, siire¢ odakli ve
coklu degerlendirme araclarinin kullanilmasi ve biligsel alanin yaninda duygu ve
davranig boyutlarimin da izlenmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Sonug¢ olarak
programin siif diizeyi ilerledikce biligsel beklentileri artirdigi, giinliik yasam ve deger
egitimiyle iliskili biitiinciil bir yap1 sundugu, 6grencilerin uygunlugunu destekleyecek
sekilde gelistirilmesi gerektigi belirlenmistir.
Anahtar Kelimeler: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, 2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Ogretim programi, 6grenciye uygunluk, ilkdgretim, program inceleme.



ABSTRACT
Master’s Thesis
Evaluation Of The 2018 Primary School Rehigious Culture and Moral
Knowledge Curriculum In Terms Of Its Suitability For Students
Sevcan USLU

Dokuz Eyliil University
Graduate School of Social Sciences
Department of Philosophy and Religious Studies
Philosophy and Religious Studies Program

This thesis examines the 2018 Primary School Religious Culture and Moral
Education Curriculum for 4th, 5th, 6th, 7th, and 8th grade students in terms of its
suitability. The aim of the study is to evaluate the curriculum's alignment with students'
developmental characteristics, interests, needs, and cognitive levels at the relevant
grade levels through its learning outcomes, content, learning and teaching process, and
measurement and evaluation components. The study highlights that in the 4th grade,
religious expressions related to daily life and fundamental moral themes are
emphasized; in the 5th grade, the behavioral aspects of belief in God, Ramadan,
fasting, and courtesy are discussed; in the 6th grade, the conceptual structure in the
context of prophethood, worship, and harmful habits is explored; in the 7th grade, the
belief in the afterlife, worship, and the gradual transmission of differences in
interpretation are highlighted; and in the 8th grade, content focused on fate,
responsibility, sharing, and critical inquiry is emphasized. It is observed that an
approach is adopted that strengthens the teaching of prayers and surahs, supported by
verses and hadiths, and based on students' concrete experiences in the learning-
teaching process. In terms of measurement and evaluation, it was concluded that, in
line with the general principles of the program, uniform measurement should be
avoided, process-oriented and multiple assessment tools should be used, and that
emotional and behavioral dimensions should be monitored in addition to the cognitive
domain. In conclusion, it was determined that the program increases cognitive
expectations as the grade level progresses, offers a holistic structure related to daily
life and values education, and should be further developed to support student
suitability.

Keywords: Religious culture and moral knowledge, 2018 Religious Culture and
Moral Knowledge curriculum, student appropriateness, primary education, curriculum

analysis.
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GIRIS
1. Arastirmanin Konusu ve Problemi

Modern cagda egitimin merkezine Ogrenciyi yerlestirme diisiincesi giderek
yaygilagmistir. Egitim kurumlarinin 6gretim siirecini planlarken dgrencilerin ilgi ve
ihtiyaglarin1 dikkate almasi gerekliligi, egitimin temel bir prensibi haline gelmistir.
Sistematik egitimden sorumlu olan okullar, bireylerin gelisim siire¢lerini anlamaya
yonelik ¢ok sayida arastirmaya yol agmistir. Ancak, insanoglunun siirekli degisen
dogas1 ve her bireyin kendine 6zgi farkliliklari, bu alandaki ¢alismalar1 daha karmasik
hale getirmektedir. Kalitim ve g¢evrenin etkisiyle sekillenen insani gelisim, fiziksel,
bilissel, manevi, dini, ahlaki ve sosyal boyutlarin birbiriyle iliskili oldugu karmasik bir
siirectir. Bu siiregte bir alanda yasanan degisim, diger alanlar1 da dogrudan
etkilemektedir.!

Gelisimsel literatiir, insani gelisimi yasam boyu siiren bir yolculuk olarak ele
alirken, bu siire¢ genellikle dogum 6ncesinden baslayarak bebeklik, ¢cocukluk, genclik,
geng yetiskinlik, yetiskinlik ve yashlik asamalarinda incelenmistir. Ancak bireylerin
bu siniflamalara meydan okuyan benzersiz 6zellikleri, yasa dayali sinirlarin kesinligini
tartigmal1 hale getirmektedir. Ozellikle egitim ve din egitimi baglaminda, bireylerin
yas grubuna 6zgii psiko-sosyal gelisim 6zelliklerini anlamak, etkili bir egitim modeli
olusturmak agisindan biiyiik énem tasimaktadir.? Psiko-sosyal gelisim (psychosocial
development), duygusal denge kurma (emotional regulation), bilissel anlamlandirma
(cognitive meaning-making), sosyal aidiyet olusturma (social affiliation), davranigsal
0z-diizenleme (behavioral self-regulation) ve ahlaki/manevi i¢ denetim (moral and
spiritual self-monitoring) seklinde bireyin bes temel alt boyutta olgunlasma siirecini
ifade etmektdir. Bu ¢ok katmanli gelisim alanlari, gesitli psikolojik ve teolojik
kuramlar temelinde yapilandirilmaktadir. Erikson’un kimlik olusumu krizi (identity
vs. role confusion), Piaget ve Kohlberg’in bilissel ve ahlaki gelisim evreleri,
Pargament’in din temelli basa ¢ikma modeli (religious coping) ve Hay’in “relational
consciousness” (iliskisel biling) kavrami, bu c¢ergevenin kuramsal temellerini

olusturmaktadir.®

1 Mehmed Bayraktar, islam ibadet Fenomenolojisi, Akcag Yayinlari, Ankara, 1987, s.1.
2 Bayraktar, s.1.
3 Kerim Yavuz, "Din Psikolojisinin Arastirma Alanlar1", AUIFD, Say::5, Erzurum, 1982, s.103.
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Ergenlik oOncesi donemi kapsayan ilkdgretim c¢agindaki Ogrenciler, dini
deneyimleri bu gelisim boyutlar1 {izerinden i¢sellestirmeye baslar. Dua ve ibadet gibi
ritiieller, duygusal regiilasyonu destekleyerek bireye i¢sel huzur ve giivenlik hissi
kazandirir (duygusal boyut). Allah tasavvuru (God image) ve metafizik kavramlarla
kurulan zihinsel iligkiler, soyut diisiinme becerilerini gili¢lendirir (biligsel boyut).
Peygamber anlatilar1 ve dini figiirlerin 6rnekligi, rol modeli edinme ve toplumsal
kimlik gelisimine katki saglar (sosyal-davranigsal boyut). Bununla birlikte, deger
temelli 6grenme ve dini sorumluluk duygusu, bireyin ahlaki ve manevi muhakeme
diizeyini gelistirir (ahlaki/spiritiiel boyut). Bu ger¢evede, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersleri yalnizca “dini bilgi aktarimi”na indirgenemez; aksine, dgrencilerin kimlik
gelisimi, deger sistemlerinin ingas1 ve toplumsal uyum becerilerinin gelisimi agisindan
biitiinciil bir islev gérmektedir.*

Din egitimi, bireylerin sadece dini bilgi ve inanglarint degil, ayn1 zamanda
psiko-sosyal gelisimlerini de sekillendiren &nemli bir siirectir. [Ikogretim dénemi, hizl
gelisim ve degisimin yasandig1 ergenlik donemi ile Ortlismektedir. Bu kritik evrede
verilen din egitimi, bireylerin kimlik olusumlarinda, sosyal iligkilerinde ve yasam
algilarinda belirleyici bir rol iistlenmektedir. Bununla birlikte, ergenlerin bireysel
farkliliklar1 ve degisen sosyal dinamikler, egitimciler i¢in anlamay1 ve etkili iletigimi
zorlagtirmaktadir. Bu durum, genclerin zihinsel, duygusal ve sosyal diinyalarim
derinlemesine anlamaya yonelik arastirmalarin dnemini artirmaktadir.’

Tiirkiye’de zorunlu egitim kapsaminda yer alan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersleri, yalnizca bilgi aktarimini degil, ayn1 zamanda 6grencilerin ahlaki, manevi ve
sosyal gelisimlerini desteklemeyi de amaglamaktadir.® Ancak bu derslerin ¢ocuklarin
psiko-sosyal gelisimleri iizerindeki etkilerine iligkin akademik diizeyde biitiinciil ve
sistematik analizlerin sinirli oldugu goriilmektedir. Bu durum, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi derslerinin 6grencilerin kimlik gelisimi, deger sistemleri ve sosyal davraniglart
tizerindeki somut etkilerinin yeterince anlagilmasini engellemektedir. Dolayisiyla bu

caligmada, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi egitiminin ilkdgretim ¢agindaki bireylerin

4 Kerim Yavuz, "Din Psikolojisinin Arastirma Alanlar", AUIFD, Say1:5, Erzurum, 1982, s.103.

5 Mehmet Emin Ay, Cocuklarimiza Allah’1 Nasil Anlatalim, 28. Baski, Timas Yayinlari, Istanbul,
2011, s.26.

6 Yavuz, s.104.
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psiko-sosyal gelisimleri tizerindeki roliiniin derinlemesine ve ¢ok boyutlu bigimde ele
alinmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Belirtilenlerden  hareketlearastirmanin ~ problem ciimlesi su sekilde
olusturulmustir: “2018 Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programu,
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar ile biligsel diizeyleri dikkate alindiginda, program
Ogeleri agisindan 6grenciye ne Ol¢iide uygunluk gostermektedir?”

2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim doneminde uygulanan Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi derslerine ait 0gretim programinin Ogrenciye uygunlugunu incelemektir.
Calisma, ilkogretim ¢agindaki 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclari ile biligsel diizeyleri
dikkate alindiginda, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programinin kazanim,
icerik, 6grenme ve dgretme siireci ile dlgme ve degerlendirme bilesenleri bakimindan
ne Ol¢iide 6grenciye uygun bir yapt sundugunu ortaya koymayi hedeflemektedir. Bu
dogrultuda 6gretim programinda yer alan temalar, konu diizenlemeleri ve 6gretim
stiregleri sinif diizeyi esas alinarak ele alinacak, program dgelerinin 6grencilerin yas
diizeyine uygunlugu ve Ogrenilebilirlik o6zellikleri biitlinciil bir bakis agisiyla
degerlendirilecektir.

3. Arastirmanin Onemi

[Ikogretim dénemi, bireylerin biligsel, duyussal, sosyal ve ahlaki gelisim
alanlarinda temel yapilarin olustugu kritik bir egitim evresini olusturmaktadir.” Bu
donemde Ogrencilerin yas, gelisim diizeyi, ilgi ve ihtiyaglarina uygun bicimde
yapilandirilmayan Ogretim programlari, 6grenme siireglerinde anlamlandirma
gicliiklerine ve hedeflenen kazanimlarin sinirhh diizeyde gerceklesmesine neden
olabilmektedir. Bu nedenle 6gretim programlarinin, 6zellikle ilkogretim diizeyinde,
Ogrenciye uygunluk ilkesi cercevesinde degerlendirilmesi egitimsel niteligin
artirilmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Tiirkiye’de zorunlu egitim kapsaminda uygulanan 2018 Ilkdgretim Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi, 6grencilerin dini ve ahlaki gelisimlerini
desteklemenin yani sira deger edinimi, toplumsal sorumluluk bilinci ve birlikte yasama

kiiltiiriiniin gelistirilmesi gibi genis hedefler igermektedir.® Ancak bu hedeflerin etkili

7 Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim, 21. Baski, Pegem Akademi Yayinlari, Ankara,

2012, s.3.
8  Milli Egitim Bakanlig1. (2018). Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu (Ilkokul
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bicimde gergeklestirilebilmesi, programin kazanim, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve
Ol¢gme-degerlendirme boyutlarinin  6grencilerin gelisimsel 6zellikleriyle uyumlu
bicimde yapilandirilmasina baghdir. Bu baglamda, s6z konusu 6gretim programinin
siif diizeyleri ve program oOgeleri itibariyla 6grenciye uygunlugunun sistematik
bicimde incelenmesi, programin islevselligini ortaya koymak ac¢isindan Onemli
goriilmektedir.

Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programlarina yonelik mevcut
caligmalarin 6nemli bir kismi, programin icerik yapisi, kazanim sayis1 ya da ders
kitaplar1 {izerinden yiiriitiilen betimleyici analizlere odaklanmaktadir.® Buna karsin,
programin &grencilerin biligsel, duyussal ve psiko-sosyal gelisim Ozellikleriyle ne
Olciide oOrtiistligiinii, program dgeleri temelinde ve biitiinciil bir yaklasimla ele alan
calismalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6gretim programlarinin 6grenci
merkezli yapisinin degerlendirilmesini  zorlastirmakta ve program gelistirme
stireclerine yeterli geri bildirim saglanmasini engellemektedir.

Bu arastirma, 2018 Ilkogretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretim
Programi’n1 6grenciye uygunluk ol¢iitii temelinde ele alarak alanyazindaki bu boslugu
doldurmay1  amaclamaktadir.!® Calisma, 0Ogretim  programmin  ilkdgretim
ogrencilerinin gelisimsel 6zelliklerini ne dl¢lide dikkate aldigini ortaya koyarak, din
egitimi alaninda yiiriitilen program degerlendirme calismalarina 6zgiin bir katki
sunmaktadir. Ayrica elde edilecek bulgularin, program gelistirme ve giincelleme
stireclerinde karar vericilere, 6gretim programi hazirlayicilarina ve dgretmenlere yol
gosterici nitelik tagimasi beklenmektedir.

Bu yo6niiyle arastirma, yalnizca akademik alana katk1 saglamakla kalmamakta
ve ayn1 zamanda Milli Egitim Bakanligi biinyesinde yliriitiillen 6gretim programi
uygulamalarinin  68renci  merkezli ve gelisimsel uygunluk temelli olarak

degerlendirilmesine katki sunarak kurumsal diizeyde de 6nem arz etmektedir.

4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. siniflar). Ankara: MEB Yayinlari.
® Tbrahim Aslamaci, “Din Egitiminde Ana Konular”, 2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8.
Smif) Ogretim Programumin Temel Almnan Yaklasimlar Acisindan Degerlendirilmesi,
(Ed.Mehmet Bahgekapili ve Ahmet Ali Canaker), FCR Yayin, Ankara, 2021, 5.357.
1 Demirel, Ozcan. Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, 7. Baski, Pegem A
Yayincilik, Ankara, 2007.
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4. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma, 2018 Ilkdgretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretim
Programinin 6grenciye uygunlugunu ilkdgretim 4, 5, 6, 7 ve 8. smif diizeylerinde
incelemeyi amaclayan nitel bir g¢alismadir. Arastirmada, 6gretim programinin
ogrencilerin gelisimsel 6zellikleri, ilgi ve ihtiyaglart ile biligsel diizeylerine uygunlugu
degerlendirilmistir. Bu dogrultuda caligsma, nitel arastirma yaklasimlarindan igerik
analizi temelinde yiiriitiilmiistiir.**

Arastirmanin veri kaynagin1 Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan
2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi olusturmaktadir. Programin
ilgili sinif diizeylerine ait kazanim, icerik, 6grenme ve O0gretme siireci ile 6lgme ve
degerlendirme bilesenleri calisma kapsaminda sistematik bigimde ele alinmustir.
Inceleme siirecinde her smif diizeyi kendi gelisimsel ve pedagojik baglami icinde
degerlendirilmis ve programin 6grenciye uygunluk goriiniimii sinif temelli bir yap1
icinde tartistimugtir.!2

Arastirmada veriler, Milli Egitim Bakanligi tarafindan resmi olarak
yayimlanan 6gretim programi dokiimanlarinin incelenmesi yoluyla elde edilmistir.
Dokiiman incelemesi siirecinde program metni, 6nceden belirlenen analiz dlgiitleri
dogrultusunda sistematik olarak ¢oziimlenmistir. Bu Olgiitler, 6grencilerin bilissel
gelisim diizeyi, duyussal ve sosyal gelisim o6zellikleri, 1lgi ve ihtiyaclari ile program
ogeleri arasindaki uyumu ortaya koymaya yonelik olarak yapilandirilmistir.

Icerik analizi siirecinde &gretim programinda yer alan kazanmmlar, igerik
diizenlemeleri, 6grenme-6gretme siirecleri ile 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari
smif diizeyleri temelinde ayr1 ayr1 ele alinmis, benzerlik ve farkliliklar gelisimsel
uygunluk baglaminda karsilastirmali bigimde degerlendirilmistir. Bu siirecgte veriler,
tematik bir yap1 igerisinde anlamlandirilmis ve Ogretim programinin dgrenciye
uygunluk diizeyi biitiinciil bir bakis agisiyla yorumlanmistr.!3

Bu ¢ercevede 6grencilerin duygusal diizenleme, biligsel anlamlandirma, sosyal

aidiyet, davranissal 6z diizenleme ve ahlaki manevi i¢ denetim boyutlar1 programin

1 Ali Yildirim ve Hasan Simsek. Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. 12. Baski, Seckin

Yayincilik, Ankara, 2021.
12 T.C. Milli Egitim Bakanlig1. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve
Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar). Ankara, 2018.
Ozcan Demirel. Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme. 7. Baski, Pegem A
Yayincilik, Ankara, 2007.
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hedefledigi kazanimlar ve 6nerdigi 6gretim siiregleriyle birlikte ele alinmigtir. Boylece

programin dini kavramlar1 giinlik yasamla iligskilendirme diizeyi, deger egitimini

davranig alanina tagima bi¢imi, ibadet ve ahlak 6gretimindeki kademeli yapi ile 6lgme

ve degerlendirme anlayisinin niteligi, sinif diizeyleri temelinde biitiinciil bir bakisla

degerlendirilmistir.

Tiim bu bilgiler ¢ercevesinde bu arastirmada, 2018 flkogretim Din Kiiltiirii ve

Ahlak Bilgisi Ogretim Programi’nin ilkdgretim dgrencilerine uygunlugu simif diizeyi

ve program Ogeleri itibariyla incelenmektedir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit

aranmaktadir;

2018 Tlkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 4. simif 6gretim programi;
kazanim, icerik, 6grenme ve Ogretme siireci ile dlgme ve degerlendirme
boyutlari agisindan ilkogretim 6grencilerine uygun mudur?

2018 Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 5. smif 6gretim programi;
kazanim, icerik, 6grenme ve Ogretme siireci ile dlgme ve degerlendirme
boyutlari agisindan ilkogretim 6grencilerine uygun mudur?

2018 Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 6. smif 6gretim programi;
kazanim, icerik, 6grenme ve Ogretme siireci ile 6lgme ve degerlendirme
boyutlari agisindan ilkogretim 6grencilerine uygun mudur?

2018 Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 7. smif dgretim programi;
kazanim, icerik, 6grenme ve Ogretme siireci ile 6lgme ve degerlendirme
boyutlari agisindan ilkogretim 6grencilerine uygun mudur?

2018 Tlkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 8. simif 6gretim programi;
kazanim, icerik, 6grenme ve Ogretme siireci ile 6lgme ve degerlendirme

boyutlari agisindan ilkogretim 6grencilerine uygun mudur?
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BIiRINCi BOLUM
KURAMSAL TEMELLENDIRME

1.1. COCUKLUK VE ERGENLIK DONEMiI GENEL GELISIiM
OZELLIKLERI

1.1.1. Cocukluk Dénemi Genel Gelisim Ozellikleri

Gelisim siireci, bir organizmanin déllenmeden baslayarak fiziksel, zihinsel,
dilsel, duygusal ve sosyal yonleri kapsayan ve belirli kosullar altinda son asamaya
ulasana kadar kademeli olarak doniisiimiinii kapsamaktadir.’* Etkili &grenmeyi
saglamak i¢in farkli yas ve gelisim agamalarinda sergilenen cesitli 6zellikler hakkinda
bilgi sahibi olmak cok &nemlidir. Ogrenme ve Ogretme ortamlarnin bu anlayis
cercevesinde yapilandirilmasi da bir o kadar 6nemlidir.> Cocuklarda olumlu davranis
degisikligi yaratabilmek icin onlarin fiziksel, zihinsel, dil, sosyal ve duygusal gelisim
alanlarina iliskin kapsamli bilgiye sahip olmak biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu karmasik
senaryo, diinyaya bos bir sayfayla ama muazzam bir 6grenme kapasitesiyle gelen
cocuklarin biiylimeye ve Ogrenmeye nasil yonlendirilebileceginin anlagilmasini
gerektirmektedir.’® Cocukta dogustan gelen din duygusu ile gevresel etkilerle ortaya
¢ikan din duygusu arasinda ayrim yapmanin 6nemi kabul edildiginde, dini gelisimin
ozelliklerini anlamanin, bu ayrimi anlamli bir sekilde yapmak icin hayati 6nem tasidig:
ortaya ¢ikmaktadir.'’

Insani gelisim siireci ii¢ ayr1 doneme ayrilabilmektedir: cocukluk, genclik ve
yetiskinlik. Her donemin kendine has 6zellikleri bulunmakla birlikte, fiziksel ¢evrenin
yan1 sira sosyal, kiiltlirel ve ekonomik faktorlerden dolay:r aralarindaki sinirlar net

olarak belirlenememektedir.® Boyle bir gruplamanin amaci farkli zaman dilimlerini

14 Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim, 21. Baski, Pegem Akademi Yayinlari, Ankara,

2012, s.3.

Senemoglu, s.4.

Hasan Dam, “Gelisimsel Basamaklara Gore Din Egitimi”, Cocukluk Donemi Din Egitimi, (Ed.

Mustafa Koylii), Nobel Yayinlari, Istanbul, 2010, s.18.

Mualla Selguk, Cocugun Egitiminde Dini Motifler, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, Ankara,

1991, s.25.

18 Bekir Onur, Gelisim Psikolojisi, 4. Bask1, Imge Kitabevi, Ankara, 1997, s.74; Feriha Baymur, Yeni
Dogmus Cocuk ve Siit Caginda Egitim, MEB Yayinlari, Ankara, 1952, s.57.
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calismayi kolaylastirmak ve ¢cocugun tanima yetenegini gelistirmektir.!® Dolayisiyla,
farkli agamalar1 ayiran yas sinirlarinin kesin olmadigi, bunun yerine ortalama yaslari
temsil ettigi ve c¢ocuklarin belirli bir asamaya akranlarindan daha erken
ulasabilecekleri bireysel farkliliklara izin verdigi sonucuna varilabilmektedir.?°
Bu boliimde, psikomotor, sosyal-duygusal ve fiziksel gelisim de dahil olmak
tizere c¢ocuklugun gelisimsel yonlerine kapsamli bir genel bakis sunmak
amagclanmaktadir.
Cocukluk gelisiminin insan gelisimi ag¢isindan incelenmesi genel olarak ii¢
asamaya ayrilmistir.?! Bu evreler asagidaki gibidir:
o Bebeklik Evresi
e Ik Cocukluk Evresi
e Son Cocukluk Evresi
Dini agidan bakildiginda da c¢ocukluk olarak nitelendirilen bu donem,
dogumdan ergenlik ¢agina kadar gecen ve cocuga "tifl" adi verilen donemi
kapsamaktadir. Tufuliyet olarak da bilinen bu asama da dort ayri boliime
ayrilmaktadir. Simiflandirma, asagida belirtildigi gibi c¢ocukluk gelisiminin her
asamasina belirli yas araliklar1 atmaktadir.??
e Sabiyy (Bebeklik) Donemi: Dogum ile siitten kesilme arasini ifade eden 0-3
yas.
e Gulam (ilk Cocukluk) Dénemi: 3-7 yas
e Yafi’i (Son Cocukluk) Dénemi: 7-10 yas
e Hazver ( Ergenlik) Donemi: 10-15 yas
Dini yaklagimlarda ¢ocukluk gelisiminin farkli siniflandirmalara tabi
tutulmasinin temel nedeni, sadece biyolojik ve bilissel degil, ayn1 zamanda ruhsal ve
manevi olgunluk diizeylerinin dikkate alinmasidir. Bu bakis acisi, ¢ocugun ibadet
sorumlulugu, ahlaki biling ve dini tecriibe gibi alanlardaki gelisim basamaklarin1 daha
hassas bir sekilde degerlendirmeyi hedeflemektedir. Caligmanin amaci ilkogretim

miifredatinda ¢ocuklarin dini duygularina ve gereksinimlerine uygun diizenlemeler

19 Mehmet Emin Ay, Cocuklarimiza Allah’1 Nasil Anlatalim, 28. Baski, Timas Yayinlar1, Istanbul,
2011, s.27.

2 Selcuk, Cocugun Egitiminde Dini Motifler, s.28.

2L Ay, s.27.

22 brahim Canan, Hz. Peygamberin Siinnetinde Terbiye, 2. Baski, Isik Akademi Yayinlari, Istanbul,
2011, s.102.
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yapilip yapilamayacagini tespit etmektir. Bunu basarmak i¢in Oncelikle ¢cocuklugun
tipik gelisimsel 6zelliklerini bir biitiin olarak incelenecektir. Daha sonra, 6zellikle
calismanin temelini olusturan c¢ocuklugun son asamasina odaklanilacaktir ve bu
asamadaki ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun potansiyel dini egitim girisimleri
analiz edilecektir.

1.1.1.1. 0-3 Yas evresi

Dogumdan yasamin ikinci yilinin tamamlanmasina, ozellikle de siitten
kesilmenin gerceklestigi doneme kadar gegen evre, bebeklik donemi olarak
adlandirilmaktadir. Bu evre, hem biyolojik gelisimin hizla ilerledigi hem de temel
giiven duygusunun sekillendigi kritik bir dénemdir.?®

“Anneler, ¢ocuklarini iki tam y1l emzirsinler. Bu, emzirmeyi miikemmel sekliyle

24 ayeti, isim vermenin dnemini teyit etmekte ve

uygulamak isteyenler icindir...
ozellikle cocuk iki yasina gelene kadar siitten kesme doneminin tamamlanmasinin
Oonemine vurgu yapmaktadir.

Yasamin ilk evrelerinde bebekler beslenme, giivenlik ve g¢esitli
gereksinimlerinin karsilanmasi i¢in tamamen dis kaynaklara, 6zellikle de annelerine
bagimlidir. Rahat ve gilivenli bir yasam sunan rahmin koruyucu sinirlarindan
ciktiklarinda, geceleri entirezis ve sicaklik dalgalanmalarina karsi savunmasizlik gibi
zorluklarla dolu bir diinyaya girmektedir.?® Aglamak, ihtiyaclar1 ve rahatsizlig
iletmenin tek yoludur ve ondan baska secenek yoktur.?® Bununla birlikte, bu asama
ayni zamanda ona yeni bir varolusu benimseme giicli veren ¢ok sayida yetenek de
kazandirmaktadir. Bu yeni kesfedilen yeteneklerin bir sonucu olarak ¢ocuk, ¢evresinin
gizemlerini ¢6zmeye cabalar ve kapsamli egitim calismalarina aktif olarak
katilmaktadir.?’

Diger taraftan, bu asama, ¢ocugun diinya algisim1 sekillendirmedeki roli
nedeniyle 6nem tasimaktadir. Temel olarak bu donemde ¢ocuk, basglangigtaki sevgi,
baglanma ve korunma deneyimlerinin gerceklesip gerceklesmedigine bagl olarak,

diinyanin giivenli bir si§inak mi1 yoksa bir endige kaynagi m1 olduguna dair anlayigin

23 Abdurrahman Dodurgali, Ailede Din Egitimi, 4. Baski, Timas Yaynlari, Istanbul, 2011, (Ailede
Din Egitimi), s.245.

24 Bakara, 2/233.

%5 Mu’ minun, 23/9.

% Ali Cankirili, Cocugun Manevi Egitimi, 17. Baski, Zafer Yaymlari, Istanbul, 2012, s.20.

27 Dam, Gelisimsel Basamaklara Gore Din Egitimi, s.19.
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gelistirmektedir.?® Cocugun ailesiyle ilk karsilasmalari, 6zellikle de annesiyle olan
etkilesimleri, kisiliginin sekillenmesinde Onemli bir agirlik tasimaktadir. Cocugun
yasaminin ilk donemlerinde annesiyle olumlu bir bag kurmasi, annenin sevgisini ve
ilgisini siirekli hissetmesi ¢ok onemlidir. Bu besleyici ortam, ¢ocugun korkularinin
listesinden gelmesine ve annesinin giivenli kucaginda teselli bulmasina olanak
tanimaktadir.?® Anne, cocuguna karsi olumlu ve tutarl bir tutum sergileyerek ve ona
deger verdigini gostererek, temel bir 6zgiiven duygusunun gelismesine yardimci olan
bir atmosfer yaratmaktadir. Bu besleyici ortam, ¢ocuga baskalarinin sevgisini hak
ettigi inancin1 agilamakta ve insanlar tarafindan el iistiinde tutulduguna dair genel bir
duyguyu gelistirmektedir.*°

Bu ¢ercevede cocugun annesinden sik sik fiziksel temas ve sefkat gorme
arzusunu, sevgi ve sicaklif1 deneyimlemenin bir yolu olarak analiz edebilir. Ozellikle
calisan annelerin ¢ocuklari, sevgi ve sicaklikla ilgili haz verici duygular1 yaymak
amaciyla, tok olsalar bile memeyi emmeye devam edebilmektedir.3 Emzirmenin
giivenlik duygusu olusturmadaki 6nemi, sicak gdgsiinden sevgiyle beslenen ¢cocugun
annesi tarafindan kucaklanmasmin verdigi biliyiikk mutluluk gozlendiginde acikga
ortaya ¢ikmaktadir. Konunun basinda bahsedilen ayet, bu senaryonun ilgi ¢ekici bir
ornegidir.

Bebeklik donemi genellikle kisisel farkindaligin ve motor gelisimin
sekillenmeye bagladigi, "ben" bilincinin ve kisinin kendisi ile bagkalar1 arasinda ayrim
yapma yeteneginin ortaya cikisina isaret eden bir asama olarak kabul edilmektedir.3?
Bebeklik doneminin tanimlayici 6zellikleri arasinda, bebegin kendi ihtiyaglarini
karsilamaya oncelik verme egilimini ifade eden bencilligi de sayabilir.>® Sakinlik

donemi olarak da bilinen dinginlik evresi, itaat duygusunun gelisiminin baglangicini

%8 Haluk Yavuzer, Cocuk Pisikolojisi, 7. Baski, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1992, (Cocuk Pisikolojisi),
5.36.

2 Eyiip Simsek, “Cocukluk Doénemi Dini Gelisim Ozellikleri ve Din Egitimi”, Din Bilimleri
Akademik Arastirma Dergisi, Cilt:4, Say1:1, 2004, s. 208.

8 Giiler Okman Fisek ve Serap Maktav Yildirim, Cocuk Gelisimi, Milli Egitim Basimevi, Istanbul,
1983, s5.61-62.

31 Dodurgali, Ailede Din Egitimi, s.250; Cankirili, Cocugun Manevi Egitimi, s.21.

%2 Abdurrahman Dodurgali, Ailede Cocugun Din Egitimi, Marmara Universitesi IFV Yayinlari,
Istanbul, 1996, (Ailede Cocugun Din Egitimi), 5.206.

3 Fisek ve Yildirim, s.61.
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isaret eden siitten kesme siirecinin yarattig1 rahatsizlik sonucu kararsiz ve isyankar
gdstergelerin ortaya ¢cikmasiyla karakterize edilmektedir.>*

Gelisimin bu asamasinda cocuklarin isyankarlik, inat¢ilik ve talimatlara
uymama egilimi gostermesi dogaldir. Bu donemi basarili bir sekilde gegirebilmek igin
cocuklara asir1 disiplinden kaginarak sevgi ve sefkatle yaklasmak biiylik 6nem
tagimaktadir. Asirt disiplinin gelecekte inatg1 bir kisiligin gelismesine potansiyel
olarak katkida bulunabilecegini unutmamak énemlidir.®

1.1.1.2. 3-6 Yas evresi

Okul Oncesi veya Oyun Cagi olarak bilinen dénem, ¢ocugun olumsuz ve inatgi
davraniglardan daha sosyal odakli bir kisilige gecisini isaret etmekte ve genellikle iki
buguk yas civarinda meydana gelmektedir.%

Bu asamada cocuklarin birincil aktiviteleri olarak oyunu 6n planda tuttuklari,
cevrelerini hevesle kesfetmeye calistiklari, yiirimeye calistiklari, siirekli hareket
halinde olduklari, ulasabilecekleri her seyi yakalayip onlarla etkilesime gectikleri
tamimdan agikca goriilmektedir.®” Uzun siire aym yerde oturmaktan kaginmalari igin
kosma, atlama, tirmanma, kayma gibi ilgilerini ¢ekecek aktivitelerde bulunmak
gerekmektedir.3®

Bu dénemde ¢ocuk, 6zellikle 3 yasindan itibaren fiziksel ve dilsel yeteneklerini
kullanarak bebekligin bagimli 6zelliklerinden kurtulmaya basladik¢a Onemli bir
gelisim meydana gelmektedir. Bu onlarin 6zerk baglantilar gelistirmelerine ve ¢ok
yonlii ve iyimser bir bireye doniismelerine olanak tanimaktadir.*® Bu nedenle, bu 6zel
donem, egitimle ilgili spesifik kurallarin olusturulmasi i¢in ideal bir zaman olarak
kabul edilmektedir.*

Bu asamada cocuk, biligsel ve dilsel yeteneklerinin hizla gelismesinin
yonlendirdigi siirekli bir kesif ve egitim ¢abas1 dongiisiine aktif olarak katilmaktadir.

Ancak a zihinsel gelisimin tamamlanmadigmi unutmamak gerekmektedir.*!

% Dodurgali, Ailede Din Egitimi, 5.272.

%5 Ay, Cocuklarimza Allah’1 Nasil Anlatalim, s.29; Cankirili, Cocugun Manevi Egitimi, 5.92;
Dodurgali, Ailede Din Egitimi, 5.273.

% Mustafa Ocal, Din Egitimi ve Ogretiminde Metotlar, 2. Baski, TDV Yayinlari, Ankara, 1991,
5.63; Cankirili, Cocugun Manevi Egitimi, s.24.

37 Ay, Cocuklarimiza Allah’1 Nasil Anlatalim, s.28.

38 Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim, s.25.

% Canan, Hz. Peygamberin Siinnetinde Terbiye, 5.102.

40 Ay, Cocuklarimiza Allah’1 Nasil Anlatalim, s.29.

41 Ay, Cocuklarimiza Allah’1 Nasil Anlatalim, .33.
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Bosluklar1 doldurma ve hayal ile gergeklik arasindaki ¢izgileri bulaniklastirma
egilimleri, dogustan gelen eksikliklerin dogrudan bir sonucudur.*?

Bu donemde c¢ocuk, algi alanindaki gelismelerden etkilenerek, farkinda
olmadan gozlemledigi ve duydugu her seyi taklit eder ve yansitmaktadir.** Bu nedenle
bu 6zel asamaya genellikle taklit asamasi denmektedir.** Bu asamada g¢ocuk
kendisinden biiyiik ve sevdigi kisilerin sozlerini ve eylemlerini taklit etme ve
kopyalama eylemine girismektedir. Sozcliklerin ve eylemlerin bu tekrari, cocugun
bilissel gelisiminde ve anlayisinda ¢ok énemli bir rol oynamaktadir.*®

Benmerkezcilik, erken ¢ocukluk déneminin 6nemli bir yoniidiir; burada ¢ocuk
cevresini arastirmakta ve bagkalarinin varligin1 goz ardi ederek buray1 kendi ayricalikli
alan1 olarak algilamaktadir. Bu zihniyet, goriis alani icindeki her seyin, onlarin yasal
miilkiyeti oldugu inancimi beslemektedir.**Bu inan¢ dogrultusunda, arkadaslarinin
oyuncaklarina sahip olma istegi gostermesi, onlar1 geri vermekten ¢ekinmesi ve onlara
sahiplik iddiasinda bulunmasi dogaldir. Ayrica eve dondiigiinde oynamaktan keyif
aldig1 oyuncag da yaninda getirmek istedigini ifade edebilmektedir.*’ Ustelik bu
diisiincenin ¢ocukta sahiplenme duygusu uyandirma, dagitma egilimini engelleme,
cevresindeki her seye sahip ¢ikma potansiyeli vardir. Ayrica riiyalarinda hayal ettikleri
bazi idolleri, ebeveynlerini paylasmaktan kaginmalarma da neden olabilmektedir.*®

Bu asama boyunca animizm 6n plana ¢ikar ve ¢ocuklarin duygu ve diisiinceleri
tizerinde 6nemli bir etki yapmaktadir. Bu inancin rehberliginde geng bir ¢ocuk, sadece
bir tahta parcasinin gorkemli bir at oldugunu hayal etmekte ve hayali yolculuklara
keyifle ¢ikmaktadir. Benzer sekilde, bir kiz ¢cocugu bebegiyle samimi konusmalar
yapar, endigelerini ve sikayetlerini anlatmakta, hatta yanlislikla onu lizdiiyse veya ona
zarar verdiyse ona kars1 hosnutsuzlugunu ifade etmektedir.*® Bu dénemin sonunda
hem animizm hem de benmerkezcilige olan egilimlerinden yavas yavas kurtulmay1

basararak daha empatik bir bakis acisi benimsemesine ve olaylara baskalarinin

42 Dam, Gelisimsel Basamaklara Gore Din Egitimi, s.20.

4 Kerim Yavuz, Cocugun Diinyasi ve Gelisme, Cocuk Vakfi Yaynlari, Istanbul, 1992, (Cocugun
Diinyas1 ve Gelisme), s.22.

4 Hiiseyin Peker, Din Psikolojisi, 3. Baski, Sénmez Matbaa ve Yaymcilik, Samsun, 1993, (Din
Psikolojisi), s.103.

4 Dam, Gelisimsel Basamaklara Gore Din Egitimi, s.20.

4 Dodurgali, Ailede Cocugun Din Egitimi, s.215.

47 Ay, Cocuklarimiza Allah’1 Nasil Anlatalim, s.32.

48 Dodurgali, Ailede Din Egitimi, 5.286.

4 Dam, Gelisimsel Basamaklara Gore Din Egitimi, s.20.
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gdziinden bakmasia olanak saglamaktadir.® "Altin yas" olarak adlandirilan besinci
yas, ¢ocugun gelisiminde onemli bir doniim noktasi olmasi nedeniyle biiyiikk 6nem
tasimaktadir. Bu asamada, 6zgiivende kayda deger bir artis, olaganiistii denge ve
birlige ulasma ve baskalariyla olumlu iliskiler gelistirme s6z konusudur. Bu yas hem
aile hem de ¢ocuk i¢in en 6nemli dénem olarak kabul edilmektedir.>!

1.1.1.3. 6-11 Yas evresi

"Son Cocukluk Asamasi" olarak bilinen agsama genellikle kizlar i¢in 6 ila 11,
erkekler igin 12 yas araligini kapsamaktadir.’? Halk arasinda "Okul Cag1" ya da
"Temel Egitim Cag1" isimleri ile de anilmaktadir.>® Gergekte bu dénem, cocuklar igin
ilk yillarii birlikte gegirdikleri ebeveynlerinden egitim ve dgretimin basladigi 6nemli
sosyolojik olay olan okul hayatina geciste ¢ok énemli bir gegisi temsil etmektedir.>*

Psikologlar, cocuklarin yapilandirilmis egitimi deneyimledigi, oyun ile gorev
arasinda ayrim yaptigi ve sosyal hayata ilk kez aktif olarak katildigi asamayi
tanimlamak i¢in "g¢ocugun sosyo-kiiltiirel dogusu" terimini tliretmislerdir. Bu ayrim,
bu donemin bilingli egitime yonelik belirli bir plan ve programin uygulamaya
konulmasina isaret etmesinden kaynaklanmaktadir.>

Bu donem boyunca ¢ocuk, hem yakin ailesinin 6tesindeki kisilerle baglanti
kurma firsatina sahip olur hem de kendi eylemlerinin olasi sonuglarinin
sorumlulugunu iistlenmektedir.® Cocuklar bu doneme ulastiklarinda entelektiiel
gelisim yolculuklar baglamakta ve sonug olarak bilgi edinme konusunda gergek bir
tutku gelistirmektedirler.>” Cocuklarda bilgiye olan susuzluk doyumsuzdur. O kadar
yogun ki, bir hafta sonra olacak olaylar1 tahmin edecek sabirlar1 yoktur.>® Baska bir
deyisle, cocuklar yedi yasinda, onlar1 yapilandirilmis egitim ve Ogretim i¢in ideal

adaylar haline getiren bir manevi hazirlik diizeyine ulagmaktadir. Bunun nedeni,

50 Dam, Gelisimsel Basamaklara Gore Din Egitimi, s.21.

51 Dodurgali, Ailede Din Egitimi, s.287

52 Ay, Cocuklarimiza Allah’1 Nasil Anlatalim, s.39.

58 (Ocal, Din Egitimi ve Ogretiminde Metotlar, 5.63.

% Kerim Yavuz, Cocukta Dini Duygu ve Diisiincenin Gelismesi, 3. Baski, Bogazi¢ci Yaymlari,
Istanbul, 2012, (Cocukta Dini Duygu), s.3.

%5 Yavuz, Cocugun Diinyasi ve Gelisme, 5.23-24.

% Ay, Cocuklarimiza Allah’1 Nasil Anlatahm, s.40.

5 Dodurgali, Ailede Cocugun Din Egitimi, s.250.

5 Mehmet Zeki Aydin, Ailede Cocugun Ahlak Egitimi, Dem Yayinlari, istanbul, 2005, s.58.
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verilen gorevleri basartyla tamamlamak i¢in yeterli olgunlugu gelistirmis olmalar1 ve
sosyal normlar ve beklentiler tarafindan etkili bir sekilde yonlendirilebilmeleridir.>

Cocuklugun son doneminde dikkat ¢eken ozelliklerden biri ¢ocugun taklit
yoluyla 6grenmeye aktif katilimidir. Bu noktada ¢ocuk, gozlemlenen davranislari
taklit etmek ile kamera veya video kamerayla ¢ekilen nesneleri taklit etmek arasinda
higbir ayrim algilamaz.?® Cocugun vicdaninmn olustugu ve ahlaki farkindaliginin
gelistigi bu donemde ¢ocuk, 1yi-kotii, dogru-yanhis kavramlarini ayirt etme yetenegini
kazanmaktadir. Bu yeni kesfedilen biling, ¢ocugun bu konularda net bir konum
olusturmasima olanak tanimaktadir.®’ Bu baglamda, 6zellikle yedi yas civari, hem
gelisim psikolojisi literatiiriinde hem de geleneksel dini referanslarda énemli bir esik
olarak degerlendirilmektedir. Bu yas, c¢ocuklarin cinsel kimlik farkindaliklarinin
belirginlestigi, sosyal rollerin daha agik sekilde algilandig1 ve karma cinsiyetli grup
etkilesimlerinin daha sistematik hale geldigi bir dénemdir.%? “Temyiz yas1” olarak
adlandirilan bu gelisimsel evre, g¢ocugun biligsel olarak neden-sonug iligkisi
kurabildigi, sembolik diisiinme ve ahlaki muhakeme gelistirebildigi bir doneme isaret
eder.%

Islam diisiincesinde de belirli bir yas sinir1 kesin bigimde belirtilmemekle
birlikte, Nur Suresi 24/58. ayette gecen “heniiz kadinlarin mahremiyetini idrak
edemeyen ¢ocuklar” ifadesi dogrultusunda, yedi yas genellikle temyiz cagi olarak
kabul edilmektedir. Bu yorum, ¢ocugun yalnizca fizyolojik degil, ayn1 zamanda
bilissel ve sosyal anlama kapasitesinin gelisimini de dikkate alan bir yaklasima isaret
etmektedir. Nitekim Gazali de ¢ocugun yedi yas civarinda duyusal alginin Gtesine
gecerek soyut anlamlar1 kavramaya basladigini vurgulamakta ve bu yasin pedagojik
acidan kritik bir doneme karsilik geldigini belirtmektedir.5

Bu donemde cocugun maruz kaldigi davramis bigimleri, karsilagtigi rol
modeller ve aldig1 egitimin igerigi, karakter yapisinin ve deger sisteminin temellerini

belirlemektedir. Dolayisiyla erken yasta kazandirilan dogru dini ve ahlaki yaklasimlar,

% Yavuz, Cocukta Dini Duygu, s.4.

80 Dam, Gelisimsel Basamaklara Gére Din Egitimi, s.21.

1 Ay, Cocuklarimiza Allah’1 Nasil Anlatalim, s.42.

62 Dodurgali, Ailede Din Egitimi, 5.323.

Ay, Cocuklarimiza Allah’1 Nasil Anlatalim, s.40.

64 Ebu Hamid Muhammed b. Muhammed Gazali, el-Munkizu Mine’d-Dalal, ¢ev. H. Giingér, Bedir
Yayinlari, Ankara, 1960, s.67.
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bireyin ileriki yasamindaki inang¢ yapisini, toplumsal iligkilerini ve kimlik ingasini
dogrudan etkilemektedir. Bu nedenle ¢ocukluk dénemine uygun ve bilingli bir din
egitimi yaklasimi gelistirmek, yalnizca bireysel degil ayn1 zamanda toplumsal bir
sorumluluktur.®® Bir sonraki boliimde bu kapsamda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
egitiminin bu yas araligindaki ¢cocuklara yonelik katkilar1 incelenecektir.

1.1.2. Erinlik Dénemi Genel Gelisim Ozellikleri

Erinlik, bireyin eseyli lireme kapasitesinin gelismeye basladig1 evreyi ifade
etmektedir. Ureme yetenegiyle sonuglanan bir dizi biyolojik degisimi temsil
etmektedir. Daha genis anlamda erinlik, kiz ve erkek ¢ocuklarin g¢ocukluktan
yetiskinlige gecisinde meydana gelen tiim fiziksel doniisiimleri kapsamaktadir.®®
Saka'ya®’ gore erinlik, cocukluktan yetiskinlige gegis sirasinda viicudun biyolojik
olgunlagma siireci olarak nitelendirilmektedir.

Erinlik, siklikla ergenligin baglangici olarak nitelendirilmektedir; ancak belirli
yas sinirlar,, farkli kiltiirlerde farklilhik gosterebildiginden, evrensel olarak

68 erinligin baslangic1 ig¢in 12-15 yas araligim

tanimlanmamustir. Y driikoglu,
belirlerken, Dénmezer® 11-14 yas arahgm (kizlarda 11-13, erkeklerde 12-14)
vurgulamis, erinligin daha erken veya daha ge¢ baslayabilecegini, bazen de 17-18
yasina kadar uzayabilecegini belirtmigtir.

Asirdizer, Cantiirk, Sar1 ve Cansunar’® (1994), erinlik ve genclik donemini,
celigkilerle dolu ve ¢ocukluktan yetiskinlige gecisin yasandigi, bireyin hayatinda
onemli bir evre olarak tanimlamistir. 11-20 yas araligindaki bireyleri ii¢ ana boliime
ayirmiglar ve 11-14 yas araligim1 "puberte”, 15-17 yas araligin1 "erken adolesan™ ve
18-20 yas araligin1 "ge¢ adolesan" olarak adlandirmistir.

1.1.2.1. Erinlik Doneminde Fiziksel Gelisim

Puberte, bireylerin biiyiiyiip evrimlestigi ¢ok yonlii bir gelisim yolculugunu

kapsayan cinsel olgunlasma evresini temsil etmektedir. Bu evre yalnizca fiziksel

8  Dodurgali, Ailede Cocugun Din Egitimi, s.250.

% Laurence Steinberg, Ergenlik, Ankara, iImge Kitabevi, 2007, s.103.

7 Nurgin Saka, “Erken ve Geg Piiberte ve Boy Kisalign Ben Hasta Degilim”, Cocuk Saghg ve
Hastaliklarimin Psikososyal Yonii, Diiz. Aysel Eksi, Istanbul, Nobel Kitabevi, 1999, s.114.

8 Atalay Yériikoglu, Genglik Cag, 11. Baski, Istanbul, Ozgiir Yayinlari, 2000, s.77.

8 brahim Dénmezer, Ailede fletisim ve Etkilesim, Istanbul, Sistem Yayincilik, 1999, s.148.

0 Mahmut Asirdizer, Giirol Cantiirk, Hiiseyin Sar1 ve Fatma Nuray Cansunar, “Puberte, erken
adolesan ve ge¢ adolesan donemi Sliimlerinin analizi”, 1. Ulusal Adli Tip Kongresi, Adli Tip
Kurumu Kongre Kitabi, Istanbul, 1994, s.6.
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Ozelliklerin ortaya c¢ikmasiyla degil, ayni zamanda onemli psikolojik ve sosyal
doniistimlerle de isaretlenmektedir. Biiyiime siirecinin en hizli evrelerinden biri olarak
kabul edilmektedir. Pubertenin baslangici, hipotalamus-hipofiz-gonadal ekseninin
olgunlagsmasiyla baslamakta ve bunu cinsiyete 0zgii goriinimde degisiklikler, ig
genital organlarin gelisimi, boyda uzama, kemik ve kas kiitlesinde artiglar ve
nihayetinde iireme yeteneginin kazanilmas: izlemektedir.”* Puberte dénemindeki en
dikkat c¢ekici degisiklikler arasinda belirgin boy uzamasi ve ikincil cinsiyet
ozelliklerinin ortaya ¢ikmasi yer almaktadir.
Marshal, erinligin bes temel fiziksel gostergesini belirlemistir. Bunlar:

e Artan biiyiime hiz1 hem boyda hem de kiloda 6nemli artiglara neden olmakadir.

e Birincil cinsiyet Ozelliklerinin ilerlemesi, lireme organlarinin, o6zellikle
erkeklerde testislerin ve kadinlarda yumurtaliklarin kademeli gelisimini
kapsamaktadir.

e Genital organlarda veya gogiislerde meydana gelen degisiklikler, cinsel
organlarin kademeli olgunlagmasiyla birlikte kasik, yiiz ve viicut killarinin
ortaya ¢ikmasini igermektedir.

e Viicut kompozisyonunda, 6zellikle yag ve kas dagilimi1 ve miktariyla ilgili
degisiklikler belirgindir.

e Dolagim ve solunum sistemlerindeki degisiklikler, artan dayanikliliga ve
iyilestirilmis egzersiz toleransina katkida bulunmaktadir.” Bu degisikliklerin
her biri, birgogunun ergenligin gozle goriiliir belirtilerinden yillar 6nce
basladigi, hatta bazilarinin dogumdan Once meydana geldigi gosterilen
endokrin ve merkezi sinir sistemlerindeki gelismelerden kaynaklanmaktadir.
Nathanson, Towne ve Aub'un calismalarina atifta bulunan Jersild'e gore,

endokrin bezi gelisiminin zirvesi, kizlarda menars ve erkeklerde cinsel olgunlukla
belirlenen puberteden bes yil 6nce gerceklesmektedir. Bu incelemede, cinsiyet
hormonlarinin salgilanma diizeylerini degerlendirmek icin idrar testleri kullanilmagtir.

Bulgular, hem androjenlerin hem de Ostrojenlerin puberteye kadar gegen birkag yil

L E. Nazli Géng, “Normal puberte gelisimi ve puberte prekoks”, Hacettepe Tip Dergisi, Say1: 40,
2009, 5.165.

2 Nihal Hatipoglu, “Pubertal dénem ve sorunlar1”, Tiirk Aile Hekimleri Dergisi, Say1:16, 2012, s.4-
5.

3 Steinberg, Ergenlik, s.88.
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boyunca minimum miktarda tiretildigini gostermistir. Yaklasik dokuz yasinda, her iki
cinsiyette de onemli degisiklikler baslamakta ve bu da erkek ¢ocuklarin androjen, kiz
cocuklarin ise dstrojen salgilamaya baslamasina neden olmaktadir.’

Poberte, kizlarda meme gelisimi ve erkeklerde testislerin biiyiimesiyle
baslamaktadir. Kizlarda 8 veya 9 yasindan dnce pubertenin baslamasi erken puberte,
13,5 yasina kadar herhangi bir gelisim belirtisinin olmamasi ise gecikmis puberte
olarak siniflandirilir. Erkeklerde puberte, testislerin biiyiimesiyle baslamakta ve bu,
testisin uzunlamasina ¢apinin Prader orkidometresi ile 6l¢iildiigiinde 2,5 cm'yi veya
hacminin 3 ml'yi asmasiyla baglamaktadir. Erkek ¢ocuklari ortalama olarak puberteye
yaklasik 11,9 yasinda baslamakta ve %95'i bu gelisim asamasina 9 ile 14 yaslari
arasinda girmektedir. Erkeklerde puberte siireci testislerin biiylimesiyle baglamakta ve
kasik killarinin gelisimi, penis ve spermarsin biiylimesini de igerecek sekilde
ilerlemektedir.”

"Boy uzama atagi" terimi, puberte donemindeki biliyiime atagi sirasinda
maksimum boy uzamasinin gerceklestigi evreyi ifade etmektedir. Bu biiylime atag:
genellikle iki ila ti¢ y1l siirer ve genellikle 11 ile 16 yaslar1 arasinda gergeklesmektedir.
Boy uzamasinin kiz ve erkek ¢ocuklar i¢in zirveye ulastig1 yaslar arasinda bir ayrim
vardir. Erkek ¢ocuklar i¢in bu atak yaklasik 13 ila 15,5 yaslar1 arasinda ger¢eklesmekte
ve yilda yaklasik 10-16 cm boy uzamasiyla sonug¢lanmaktadir. Buna karsilik, kiz
cocuklar1 boy uzamasi ataklarin1 11 yas civarinda yasamakta ve yilda yaklagik 9 cm
uzamakta, 13,5 yas civarinda sona ermektedir. Kizlar ortalama olarak en yiiksek
biiyiime hizlarma 12 yasinda, erkekler ise 14 yasinda ulasmaktadir. Bu biiylime atagi
sirasinda erkekler toplamda 26-28 c¢cm boy uzamasi elde ederken, kizlar 23-28 cm
uzamaktadir. Puberte déneminin sonunda hem kiz hem de erkek g¢ocuklar yetiskin
boylarinin %98'ine ulasmaktadir. Erkekler genellikle kizlardan daha uzun ve daha
kiloludur; ortalama 12-13 cm daha uzundurlar. Ayrica, erkek c¢ocuklarinda kemik
gelisimi kizlara kiyasla iki y1l daha uzun siirmektedir. Erinlik doneminde kizlar,
erkeklerden yaklasik iki y1l 6nce hizli bir biiyiime yasamaktadirlar. Bu donem, viicut
yag ve kas kiitlesi oranlarinda belirgin degisikliklerle belirginlesir ve bunun sonucunda

erkekler daha yiiksek oranda kas ve daha diisiikk oranda viicut yagma sahip

™ Arthur T. Jersild, Genglik Psikolojisi, Cev. ibrahim N. Ozgiir, Istanbul, Yeni Hamle Matbaasi,
1970, s.49.
> Gong, Normal puberte gelisimi ve puberte prekoks, 5.166.
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olmaktadirlar. Erinlikle birlikte gelen viicut yagindaki artiga yanit olarak bircok kiz
gereksiz diyetler yapmaktadir.”® Bir bireyin yetiskin kilosunun yiizde ellisinin erinlik
doneminde biriktigini belirtmek 6nemlidir. 12,5 yas civarinda gergeklesen boy
uzamasinin ardindan kizlar yilda 8,5 kg kilo almaktadirlar. Buna karsilik, erkekler
genellikle 14 yasinda gergeklesen boy uzamasi déneminde yilda 9 kg almaktadirlar.”’

1.1.3. Ergenlik Dénemi Genel Gelisim Ozellikleri

Bireyin yasami, cocukluktan yasliliga kadar uzanan yasam boyu ¢esitli gelisim
asamalarindan ge¢mektedir. Bu asamalar, bireylerin farkli fizyolojik ve psikolojik
ozellikleri sergiledigi siiregleri ifade etmektedir. Yasam siiresi ele alindiginda, genel
olarak dort temel gelisim asamasina ayrilabilmektedir: ¢cocukluk, ergenlik (genclik),
yetiskinlik ve yashilik. Bununla birlikte, insanlarda bu gelisim asamalarinin kesin
baslangic ve bitis noktalarini tanimlamak, kesin yas sinirlarini belirlemenin zor olmasi
nedeniyle énemli zorluklar ortaya ¢ikarmaktadir.”® Ergenlik, cocukluk ve yetiskinlik
arasinda koprii kuran bir gecis donemidir. Genglik genellikle ergenlikle ayn1 anlamda
kullanilsa da, kesin olarak belirli yas araliklariyla siirli degildir. Ergenligin
baslangici, 6nemli biyolojik ve cinsel olgunlasma ile karakterize edilen "ergenlik"
donemiyle isaretlenmektedir.” UNESCO, geng bir kisiyi 6grenim goren, gegimini
saglamak icin ¢aligmayan ve evlenmemis kisi olarak tanimlamaktadir. Milli Egitim
Bakanligi’na gore genclik, cocukluktan toplumsal sorumluluklarin {istlenildigi
doneme dogru biyolojik ve psikolojik degisimi temsil eden 12-24 yas araligini
kapsamaktadir.®% Bununla birlikte, bilimsel ¢alismalar her gelisim evresi igin kesin
sinirlar ortaya koymasa da, karsilastirilabilir yas araliklar1 belirlenmistir.8* Ergenlik
donemi genellikle kizlarda 12-21, erkeklerde ise 13-22 yaslarimi kapsamaktadir.®2

Ergenlik, insan gelisiminde kritik ve doniistiiriicli bir evreyi temsil etmekte ve
farkli asamalara ayrilabilmektedir. Ergenligin baslangici, kizlarda genellikle 11-13
(veya 12-14), erkeklerde ise 13-15 yaslar1 arasinda gergeklesmektedir. Ergenligin ara
evresi, kizlarda 14-16, erkeklerde ise 15-17 yaslar1 arasindadir. Son evre veya geg

-

& Steinberg, Ergenlik, s.90.

7 Hatipoglu, Pubertal donem ve sorunlari, S.7.

8 Mustafa Kog, “Gelisim Psikolojisi A¢isindan Ergenlik Dénemi ve Genel Ozellikleri”, Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, Say1:17, 2004, s.232.

" Adnan Kulaksizoglu, Ergenlik Psikolojisi, 4. Basim, Remzi Kitabevi, 2001, 5.32.

8 Kulaksizoglu, s. 33.

81 Kog, s.232.

8 Selguk Budak, “Ergenlik”, Icinde Psikoloji Sozliigii, Bilim ve Sanat Yayinlari, s.258.
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ergenlik, her iki cinsiyet i¢in de 16-17 yaslar1 arasinda baslar ve 21 yasina kadar devam
eder. Insan hayatindaki bu 6nemli dénem, fiziksel biiyiime, hormonal degisimler,
cinsel olgunlasma ve sosyal ve duygusal gelisimi kapsayan ¢ok sayida degisiklikle
isaretlenmektedir. Siire¢ genellikle ergenlikle baglar ve fiziksel biiyliimenin
tamamlanmasiyla tamamlanmis kabul edilmektedir. Tersine, "genc¢lik" terimi,
ergenligi de iceren daha genis bir yasam evresini kapsamaktadir; Dolayisiyla
"ergenlik" yerine "genglik" ifadesinin kullanilmas1 yanlis sayilmaz.®®

Genglik ve ergenlik tanimlar1 ve bunlara karsilik gelen yas araliklar, gesitli
toplumlarda onemli dlglide farklilik gostermektedir ve dogasi geregi gorecelidir.
Ergenligin baslangicina benzer sekilde, yetiskinlige gecis kriterleri bir kiiltiirden
digerine degismektedir. Biyolojik olarak biiylime ve fiziksel gelisimin tamamlanmasi
ergenligin sonunu isaret etse de, bu tek basina kesin bir 6l¢iit olarak hizmet etmez.
Genglik ve yetiskinlik arasindaki sinirlar sosyolojik etkilerle de sekillenmektedir.®*
Toplumumuzda bir bireyin yetiskin olarak taninmasini evlilik, askerlik hizmetini
tamamlama, ebeveyn ikametgahindan bagimsiz olma, maddi 6z yeterlilik, mesleki
istthdam, {iniversite mezuniyeti ve se¢imlere katilim gibi g¢esitli belirleyiciler
etkilemektedir. Bu yonler, bir bireyi yetiskin olarak niteleyen 6nemli gostergeler
olarak kabul edilmektedir.®® Ulkemizde, bireylerin kariyerlerinde daha yiiksek
yeterliliklere ulagsma gerekliligi, egitimin niteliginin ve ¢esitliliginin artirilmasina daha
fazla vurgu yapilmasina yol agmistir. Sonug olarak, bu durum egitim yolculugunu
uzatmis ve sosyal olgunluga ulagsma yasini ve silirecini uzatmistir. Ergenlik,
cocukluktan yetiskinlige dogru ilerlerken fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal
alanlarda hizli doniisiimlerin yasandig1 bir donemi temsil etmektedir.®® Bu gelisimsel
yolculuk, ¢ocukluk déneminin sonundan bireyin fizyolojik olgunluga erismesine kadar
devam etmektedir.®’

Insan yasaminm bu evresi, hem kiz hem de erkek cocuklarinda, iiremeyle
dogrudan iligkili olan birincil cinsiyet Ozellikleriyle, liremeyle dogrudan iligkili

olmayan ikincil cinsiyet Ozelliklerinde degisikliklerin ortaya ¢ikmasiyla

8 Kulaksizoglu, Ergenlik Psikolojisi, s.34.

8 Kog, Gelisim Psikolojisi A¢isindan Ergenlik Donemi ve Genel Ozellikleri, 5.233.

8 Kulaksizoglu, Ergenlik Psikolojisi, s.33.

8 Budak, Ergenlik, s.258.

87 Kog, Gelisim Psikolojisi A¢cisindan Ergenlik Donemi ve Genel Ozellikleri, s.233-234.
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belirginlesmektedir.8 Biyolojik olarak bu donem, cocukluktaki olgunlagsmamisliktan
yetiskinlikle iligkili olan cinsel olgunluga geg¢isi ifade etmekte ve fiziksel ve cinsel
gelisimde 6nemli bir asamayi isaretlemektedir.® Ergenler, ¢ok ¢esitli kisilikler, tarzlar
ve aligkanliklar gostermektedirler. Bu gelisim evresinde karsilastiklari gatismalar
nedeniyle davranislarinda onemli farkliliklar olabilmektedir. Ruh halleri hizla
degisebilir; 6rnegin, uzun siireler odalarina kapanabilmektedirler. Zaman zaman
huzursuzluk yasayabilmektedirler ve istahlar1 da tutarsiz olabilmektedir. Bulduklari
her yiyecegi tliketebilecekleri gibi, yeme aliskanliklarinda da asir1 segicilik
gosterebilmektedirler. Ayrica, geg¢ saatlere kadar uyanik kalip erken kalkmak gibi
kaliplar benimseyebilmektedirler.*

Ergenler, yetiskinlige gecis ve taklit etme arzusuyla, cocukluklarindan
ayrilmaya giderek artan bir egilim gostermektedir. Olgunluklarini gosterme
arayiglarinda, ebeveynlerinin yonlendirmelerini direktif olarak yorumlayabilmekte ve
bu da dirence yol agabilmektedir.®* Ergenlik donemindeki bu cinsel uyanis asamast,
yeni psikolojik tepkiler ve davraniglar ortaya ¢ikarmaktadir. Bir zamanlar denge ve
uyumla karakterize olan ¢ocuk, bu gelisim asamasinda kaygi, titizlik ve diirtiisellikle
karakterize bir bireye doniismektedir. Duygular hizla degisip mutluluktan iiziintiiye
veya Ofkeye doniisebilmekte ve Onemsiz meseleler ©nemli sorunlara
dontigebilmektedir. Bu tiir tepkiler ongdrillemez hale gelmektedir. Bencillik ve
arzularda artis olmakta ve bireyler kurallart hice saymaktadir. Ebeveynlerinin
uyarilarina tepki olarak, kabalik ve sertlik gostererek diirtiisel davranabilmektedir.
Evde kalma isteksizligi ortaya ¢ikmakta, daginik ve dikkatsiz bir tavir sergilemektedir
ve bu da genellikle esyalarin diismesine veya kirilmasina neden olmaktadir. Stirekli
atistirma ve karsilastiklar1 her seyi tiiketme egilimleri dikkat cekicidir. Yiiksek sesli
miizik tercihi gelismekte ve kisisel siis ve kiyafetlere olan ilgi artmaktadir. Fiziksel
goriiniimle ilgili endiseler belirginlesmekte ve zayif, kilolu, uzun veya kisa olma gibi

sorunlar 6nemli hale gelmektedir. Kapilarini kilitleme, kardeslerinden uzaklasma ve

8 Budak, Ergenlik, s.258.

8 Kog, Gelisim Psikolojisi A¢isindan Ergenlik Donemi ve Genel Ozellikleri, 5.233-234.

% George H. Orvin, Ergenlik Cagindaki Cocugunuzu Anlamanin Yollari, Cev. Ayse Giiran, HYB
Yayincilik, 1997, s.145.

%1 Orvin, 5.148.

29



onlar1 uzaklastirma egilimindedirler. Ayrica, arkadaslariyla uzun ve gizli konusmalar
yaptiklar1 i¢in telefon kullanimlarinda da artis goriilmektedir.%

Ergenlik déneminde, ebeveynlerine karsi asir1 derecede itaatkar ve tepkisiz,
ayni zamanda asir1 derecede uysal bir tavir sergileyen bir genci gozlemlemek endise
verici olabilmektedir. Siirekli olarak ¢atismadan kaginan, ebeveynleri i¢in asla sorun
yaratmayan ve daha fazla 6zgiirliikk veya hak aramaktan kaginan bir geng, iyi bir cocuk
olarak  algilanabilmektedir; ancak bu  davramis, olgunlasma  siirecini
engelleyebilmektedir.

Bu tiir bireyler, ebeveynlerinin etkisinden kurtulmak ve kendi kimliklerini
gelistirmek i¢in ¢abalamaktadir. Sonug olarak, asir1 derecede itaatkarlik sergileyenler
olgun bireyler olarak degil, benlik algilarin1 kesfetmekten cekinen ve degisimin
getirdigi zorluklarla yiizlesemeyen bireyler olarak goriilmelidir. Bu gengler, ig
catigmalarin1 daha sonraki bir zamana erteleyebilmekte ve sonunda ailelerinden
ayrilmaya ¢alistiklarinda potansiyel olarak dengesizlikler ve zorluklarla
karsilasabilmektedir.*?

Ruh sagligi, birey ve ¢evresi arasinda denge ve uyumla karakterize akiskan bir
durumu temsil etmektedir. Bununla birlikte, geng bir bireyin psikolojik refahi 6nemli
Olglide dalgalanabilmektedir; sakinlik ve istikrar donemleri, kaygi ve rahatsizlik
donemleriyle karisabilmektedir. Cocukluk doneminde sevgi, birey igin en temel
manevi gereksinimi olusturmaktadir. Ancak ergenlik doneminde gengler, yalnizca
sevgiden daha fazlasina ihtiya¢ duymaktadirlar. Ailelerinden anlayis, giivenlik ve
ozerklik beklemektedir. Sadece c¢ocuk olarak degil, bagimsiz varliklar olarak
taninmalari, kendi se¢imlerini yapma firsat1 verilmesi ve bagimsizlik arayislarinda
desteklenmeleri Snemlidir.%*

Ergenlik, bireyin 6z algisinda ¢ok sayida gelisme ve doniisiimle karakterizedir.
Cocuklar, ergenler ve yetiskinler genellikle bedensel goriintimleri hakkinda belirli bir
farkindaliga sahiptir; bu farkindalik, aynada kendilerine baktiklarinda yiizleri ve
bedenleri hakkinda olusturduklar diigiinceleri kapsamaktadir. Ergenlerin énemli bir

kismi, beden imaj1 gelistirme siirecinde ideal beden modelleri sunan toplumsal ve

%2 Yoriikoglu, Genglik Cagi, $.38-39.
% Donmezer, Ailede iletisim ve Etkilesim, .149.
% Yoriikoglu, Genglik Cagi, 5.131-132.
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kiiltiirel standartlardan etkilenmektedir.®® Bu asama boyunca ergenler genellikle
cevrelerinden, medyadan ve sosyal medya platformlarindan gelen mesajlarla
sekillenen, hakim estetik normlarla uyumlu bir beden imaj1 olusturmaktadirlar. Sonug
olarak, idealize edilmis fiziksel 6zelliklere ulagsma arzusu ergenlik doneminde siklikla
yogunlasir ve potansiyel olarak bireyin 6z saygisini etkilemektedir. Dahasi, bu ideal
beden imaji arayisi, ergenlerin bedenlerini mevcut halleriyle benimsemelerini
engelleyebilmektedir. Ergenlik donemindeki bir diger 6nemli degisim ise ¢ocukluk
bagimliligi ve olgunlasmamisliktan olgunluga ve bagimsiz gelisime dogru
ilerlemedir.%®

Ergenlik, 6zellikle kimlik ve kisilik gelisimi agisindan ¢ocukluktan ergenlige
geciste kritik ve zorlu bir donem olarak kabul edilmektedir. Bu dénem genellikle
otoriteye kars1 isyan, 6zerklik 6zlemi, stres, ¢atigsmalar, cinsel diirtiilerden kaynaklanan
baskilar, dini inanglar konusunda belirsizlikler ve sugluluk ve giinah duygular1 gibi
psikolojik sorunlarla karakterizedir.®” Tipik olarak, bu dénem bireyler icin birgok
zorluk sunmaktadir. Duygusal duyarlilik ergenlik déneminde zirveye ulasir, zihinsel
yeteneklerde belirgin bir gelisme olur, cinsel diirtiiler giderek belirginlesir ve 6nemli
fiziksel degisimler hizla ger¢eklesmektedir. Sosyal iliskiler agisindan,
ebeveynlerinden uzaklagma egilimi ve akranlariyla daha gii¢lii baglar kurma yoniinde
bilingli bir ¢aba belirgindir.%®

Ergenlik donemindeki bir bireyin doniisiimiiniin dikkat ¢ekici bir yonii, derin
ve genellikle rahatsiz edici fiziksel degisimlerin deneyimlenmesidir. Bu gelisim evresi,
cinsel 6zelliklerde, beden imajinda, cinsel ilgide, sosyal rollerde, zihinsel gelisimde ve
benlik kavraminda 6nemli degisikliklere tanik olmaktadir. Bireyler cinsel olgunluga
yaklastik¢ca, boy ve kilolarinda meydana gelen ani artig, onlar1 bedenlerinin degisen
durumuna uyum saglamaya zorlamaktadir. Ergenlik donemi yalnizca fiziksel
degisimlerle degil, ayn1 zamanda 6nemli ve siklikla sikint1 verici olabilen psikolojik

zorluklarla da karakterizedir.®® Ergenlerin duygusal gelisimi, artan duygu yogunlugu

% Kulaksizoglu, Ergenlik Psikolojisi, s.41.

% Budak, Ergenlik, s.258.

9 Celal Cayir, “Ergenlerin Dini Inang, Siiphe ve Dini Tutumlar1 Uzerine Bir Arastirma”, Bilimname,
Say1:27, 2014, s.60.

Hayati Hokelekli, “Ergenlik Cag1 Davramiglarinda Din Egitiminin Etkisi (imam Hatip Lisesi ve
Genel Lise Ogrencilerinin Davramslar1 Arasinda Mukayeseli Bir Arastirma)”, Uludag Universitesi
flahiyat Fakiiltesi Dergisi, Cilt:1, Say1:1, 1986, 5.37.

% Budak, Ergenlik, s.258-259.
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ve buna eslik eden istikrarsizlik nedeniyle 6zellikle dikkat ¢ekicidir. Bu tiir duygusal
dalgalanmalar, kars1 cinse ilgi duyma, utangaclik ve ¢ekingenlik duygulari, artan hayal
kurma, kaygi, huzursuzluk, yalnizlik o6zlemi, sorumluluk alma isteksizligi ve
heyecanlanma gibi ¢esitli bicimlerde ortaya c¢ikabilmektedir.!®® Ergenler, eski
duygusal baglar1 koparip yeni iliskiler kurmaya calisirken bagimsizlik arayisina
girdikleri i¢in bu donem duygusal dalgalanmalarla karakterizedir. Ayrica, bu asamada
bazi ergenler aile i¢i ¢atisma, yabancilagsma duygulari ve yetiskinlerin degerlerine karsi
diismanlik gibi ¢alkantili davranislar sergileyebilmektedirler. Antisosyal davraniglarin
yayginligt ve sikligi ergenlik doneminde zirveye ulasabilmekte ve bu asamayir hem
birey hem de ¢evresi i¢in 6zellikle karmasik hale getirmektedir.!%! Ergenlerin dikkat
¢ekici bir 6zelligi, tutumlarini ve kararlarin1 6nemli 6lgiide etkileyen ebeveynlerinin
bakis acilarina deger vermeleridir. Ergenler, ebeveynlerinin yillar icinde edindigi bilgi
zenginliginin farkindadirlar. Yine de, bu tiir eylemler zayiflik veya yetersizlik
gostergesi olarak goriilebileceginden, rehberlik veya yardim arama konusunda siklikla
zorluklarla karsilagmaktadirlar. Ayrica, yetigskinler arasinda ergenlerin karsilagtigi
zorluklart kiigiimseme egilimi vardir; bir ebeveyne dnemsiz veya dnemsiz goriinen
sey, bir ergen icin biiyiik dnem tastyabilmektedir.'%?

Ergenligin dikkat ¢ekici bir 6zelligi, bu yas grubunda anoreksiya nervoza ve
bulimia nervoza gibi bozukluklarin yliksek goriilme sikligidir. Bu yeme
bozukluklarinin ergen kizlarda erkeklere kiyasla daha yaygin oldugu goriilmektedir.
Bu durumlarin belirtileri arasinda asirt yeme, yemek yemeyi reddetme veya her iki
davranigin bir kombinasyonu yer alabilmektedir. Ergenler, 6nce tikinircasina yeme,
ardindan zorla kusma ve kisa bir siire sonra tekrar yeme davranis
gosterebilmektedirler. Obezite olarak algiladiklari durumdan kaginmak igin, genellikle
gizlice asir1 egzersiz yapabilmektedirler. Dahasi, bu kisiler kilo vermek i¢in siki diyet
onlemleri uygulayabilmekte ve bu da Onemli beslenme eksikliklerine yol
acabilmektedir.1% Buna ek olarak, ergenligin gelisen yonlerinden biri ¢esitli tehditlerin
ortaya c¢ikmasii icermektedir. Erikson, kimlik ve rol karmasasini bu gelisim

asamasinda karsilasilan en kritik zorluklardan biri olarak tanimlamaktadir. Bu
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donemde birey ya kimligini anlar, giicli bir benlik duygusu gelistirmekte ve
ergenlikten farkindalikla ¢ikmakta ya da rolii konusunda kafa karisikligi yasamakta,
belirsizliklerle yetiskinlige adim atmaktadir.%*

Erikson, ergenlerin karsilastig1 krizin temelde bireyin kimlik arayisi etrafinda
dondiigiinii 6ne siirmektedir. Bu gelisim agamasi boyunca benlik, hem kimlikten hem
de dis etkilerden gelen baskilara maruz kalarak bir azalma yasamaktadir. Benligin
diizenleme yetenegi, Kimlikten kaynaklanan tatmin arayisindaki cinsel diirtiiler
tarafindan tehlikeye atilmaktadir. Es zamanl olarak, hizli fiziksel gelisim ve degisen
beden imaji, benlik i¢in yeni uyum stratejileri gerektirmektedir. Ayrica, ¢evreden
gelen artan ve degisen beklentiler, benligi kimligini 6rgiitlemek ve yapilandirmak i¢in
onemli gaba sarf etmeye zorlamaktadir.!'® Ergenlik doneminde meydana gelen
doniisiimlerin 6nemli bir yonii, dini bir uyanisin ortaya ¢ikmasidir.

12 ila 18 yaslarn arasindaki ergenlik, bireylerin dini bir uyanis yasadigi bir
evreyi isaret etmektedir. Bu donemde, bireyler ¢ocukluk inanglarina daha siki
sarilabilir, onlar1  sorgulayabilmekte veya hatta onlardan vazge¢meyi
secebilmektedirler.’® 12 yasina kadar, bireyin dini anlayis1 biyiik 6lciide
geleneklerinin etkileriyle sekillenir ve yetiskinlerin otoritesine ve dayattiklart dini
yonergelere biiyiik olciide giivenmektedir.!” Tlk dini baglar, erken cocukluk
doneminde ebeveynlerle kurulan iliskiler araciligiyla olusmaktadir. Bu asamada,
cocuk kisisel iradeye dayal1 bir inangtan yoksundur ve heniiz bilingli karar alma veya
direnme kapasitesini gelistirmemistir. Bunun yerine, dini hazirlik duygusal
deneyimlere dayanmakta ve yetiskinler tarafindan yonlendirilmektedir. Bu gelisim
siirecindeki Onemli faktorler arasinda 6grenme, taklit etme ve Ozdeslesme yer
almaktadir. Ergenlik donemine yaklasildiginda, temelleri ¢ocuklukta atilan dinsel
kimlik bilinglenir ve yaratic1 dinsel 6zlemlerin pesinden gitmeye baslamaktadir. Bu
evrede, otoritenin etkisiyle sekillenen inan¢ bagimsizliga kavusmakta; ¢ocuklukta

olusan inanglar irdelenmekte ve ya degistirilerek ya da degistirilerek benimsenmekte,
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kisisel bir 6nem kazanmaktadir. Ergenlik, iradenin inangla iligkili olarak 6zerk bir islev

iistlendigi ve farkli dini bakis agilarinin ortaya ¢iktig1 bir dénemi temsil etmektedir.1%®

1.2. COCUKLUK VE ERGENLIK DONEMI DiNi GELIiSIM OZELLIKLERI

Erken cocukluk veya okul dncesi donem, ¢ocuklarin geleceklerinin 6nemli
Olgiide etkilendigi, sosyal ve ahlaki degerlerin asilandigi, birgok temel bilgi ve
becerinin kazanildig1 6nemli bir dénemdir.'®® "Aga¢ yasken egilir" atasdziiniin 6zii
diisiiniildiiglinde okul 6ncesi egitimin ne kadar 6nemli oldugu anlasilabilmektedir. Bu
gelisim doneminde ¢ocuklar, geleceklerinin temelini olusturan ¢ok sayida davranig
kazanmaktadirlar. Bu erken Ogrenmeler, kisilik yapilarini, inanglarmi ve deger
yargilarii sekillendirerek yasamlarim biiyiik 6lciide etkilemektedir.!'°

Bir ¢ocugun sosyal beceriler gelistirmeye ve kisilerarasi iligkiler ve ¢evreye
uyum agisindan olumlu aligkanliklar edinmeye baslamasi i¢in en uygun yasin,
genellikle okul dncesi egitime bagladiklar1 2 ila 6 yas arasi oldugu ileri stirlilmiistiir.
Bu kritik donemde herhangi bir ihmalin veya yanlis yonlendirmenin ¢ocugun gelecegi
lizerinde kalic1 olumsuz etkiler yaratabilecegi vurgulanmaktadir.!!

Dini duygunun dogasi1 ve kokenlerine iligkin farkli kuramsal yaklagimlar
bulunmaktadir. Din psikolojisi (psychology of religion) alaninda yapilan bazi
arastirmalar, dini duygunun bireyde dogustan var olan bir egilim (innate religiosity)
olabilecegini 6ne siirmektedir (Barrett, 2011; Boyatzis, 2005). Ozellikle ¢cocuklarin
belirli bir gelisim evresinde inanglar1 sorgulamadan ve siiphe duymadan
benimseyebilme kapasitesi, bu dogustan gelen egilimin bir yansimasi olarak
degerlendirilmektedir. Buna karsilik, baz1 kuramcilar ise ¢gocugun zihinsel ve sosyal
gelisiminin zamana yayilan kademeli bir siirecle olustugunu, dolayisiyla dini
yonelimlerin ancak sonraki donemlerde bicimlenebilecegini savunmaktadir. Bu
gorlise gore, ¢cocuk dogustan dini yonelimlere sahip olsa bile, bunlar1 bilingli olarak

yapilandirabilecek bilissel yetkinlige heniiz sahip degildir.*?
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Belirtilen iki perspektif géz online alindiginda, ozellikle “fitrat” kavrami
cergevesinde dini duygunun kokenleri, gelisimsel siireci ve bu siireci etkileyen
cevresel ve bireysel faktorler daha yakindan incelenmelidir. “Fitrat”, Islam
diisiincesinde bireyin yaratilistan sahip oldugu dogruyu ve hakikati tanima
potansiyelini ifade eder. Bu kavram, uluslararasi literatiirde siklikla “innate
disposition” ya da “primordial religious nature” olarak karsilanmakta ve bireyde
dogustan var olan manevi yonelime isaret etmektedir. Dini yonelimin temelinde
duygusal bir zemin bulunmaktadir. Duygu (emotion), insan ruhunun ilk tezahiirii
olarak kabul edilir ve dini deneyimlerin psikolojik temelini olusturur. Bu baglamda,
dini duygunun bireyin dogasinda bulundugu ve insanin dogdugu andan itibaren bir
varliga baglanma ve gliven duyma egiliminde oldugu 6ne siiriilmektedir. Bu egilim,
gelisim psikolojisi baglaminda Bowlby’nin baglanma kurami (attachment theory) ile
de ortiismektedir. Cocugun ebeveynlerine duydugu giiven ve baglilik, ilerleyen
yaslarda daha yiice bir varliga (transcendent being) yonelik inan¢ yapisinin temelini
olusturabilir. Bu baglamda, Allah tasavvuru kavrami da agiklamaya muhtactir. Yerli
literatiirde kullanilan bu kavram, uluslararasi din psikolojisi yazininda “God image”
(Tanr1 imgesi) ve “God concept” (Tanri kavrami) olarak iki ayr1 diizeyde
incelenmektedir. “God image”, bireyin duygusal ve deneyimsel olarak Tanr1’y1 nasil
algiladigim1 ifade ederken; “God concept” daha ¢ok bilissel ve teolojik diizeyde
Tanr1’ya dair inang ve diislinceleri kapsamaktadir. Dolayisiyla, ¢ocukluk donemindeki
baglanma Oriintlileri ve dini g¢evre, bu tasavvurun sekillenmesinde 6nemli rol
oynamaktadir.!'® Nitekim ¢agdas norogenetik arastirmalar, insanin dogasinda manevi
egilimin biyolojik temellerine isaret eden bulgular da sunmaktadir. Ozellikle Dean
Hamer (2004) tarafindan Onerilen “God gene hypothesis”, bireylerde spiritiiel
deneyimlere aciklikla iligkili oldugu disiiniilen VMAT2 genine atifla, insanin
dogasinda “askin olana yonelme” egilimi tasidig1 savini giindeme getirmistir. Her ne
kadar bu goriis tartismali olsa da, dini egilimin biyolojik, psikolojik ve kiiltiirel

boyutlarmin bir arada degerlendirilmesi gerektigine isaret etmektedir.!**

113 fsmail Saricam, Hz. Muhammed ve Evrensel Mesaji, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaymlari, Ankara,
2016, ss. 55-94.

114 Nurullah Altas, {lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, Nobel Yayinlari, Ankara,

2001, s.38.
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Islam geleneginde bu anlayis, Peygamber Efendimiz’in su hadisiyle acikca
desteklenmektedir: “Her dogan cocuk Islam fitrati iizere dogar. Sonra anne ve babas:
onu Yahudi, Hiristiyan veya Mecusi yapar.” (Buhari, Cenaiz, 92). Bu hadis, ¢ocugun
dogustan gelen bir inang potansiyeline sahip oldugunu ve bu potansiyelin sosyal ¢evre
aracilifiyla sekillendigini gostermektedir. Bu baglamda fitrat, hem psikolojik hem de
pedagojik olarak bireyin dini gelisiminin temel zeminini olusturur. Konusma
becerisinin gelismeye baglamasiyla birlikte, ¢cocugun maruz kaldig ailevi, kiiltiirel ve
egitimsel faktorler bu dogal egilimi bigimlendirmeye baglar. Bu da dini gelisimin hem
dogustan gelen egilimlerle hem de cevresel Ogrenmelerle sekillenen bir siireg
oldugunu ortaya koymaktadir.11° 116

Belirtilendogal egilim, ¢ocuk konusmaya baslayana kadar biiyiikk oranda
korunur; ancak bu noktadan itibaren ¢ocugun iginde bulundugu aile ve gevresel
etkenler, onun inang¢ yonelimini belirlemeye baslamaktadir. S6z konusu hadis, dini
egilimin kokenlerine 151k tutmasi bakimindan hem psikolojik hem pedagojik acidan
onemli bir referans niteligindedir. insanlarin dogustan dini egilimlere sahip olduklari
ve bu durumun onlar1 hem digsal dini etkilere karsi duyarli hem de muktedir kildig:
ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklari yanimiza alip onlara "Hadi yavrum, Allah de, La Ilahe
[l1allah de" gibi sozleri tekrarlamalarina tesvik edildiginde, onlarin da "Allah, La Ilahe
[llallah" diye karsilik verdikleri goriilmektedir. Ancak inang kapasitesi her bireyde
mevcut olsa da, hicbir ¢ocuk dogasi geregi dindar degildir veya dini yasamin
yiikiimliiliiklerini tam olarak anlayabilecek kapasitede degildir. Bu, bir ¢ocugun
dogustan gelen inan¢ duygusunun ve daha yiiksek bir giice olan baglantisinin
ebeveynlerinin  dini inanclarindan etkilendigi gercegiyle aciklanmaktadir.t!’
Dolayisiyla, dogustan gelen bir potansiyele ve maneviyata hazirliga sahip bir ¢ocugun
dini egiliminin sekillenmesinde ve beslenmesinde ¢evrenin énemli bir rol oynadigi,
dogustan gelen din duygusunun bu ortamda gelismesine ve kendine 6zgii 6zelliklerini
kazanmasina olanak sagladig1 sonucuna varilabilmektedir.!®

Cogunlukla yalnizca fiziksel beslenmeye ayrilmis bir zaman olarak goriilen bir

cocugun yasaminin ilk agamalari, ideal bir 6grenme ortaminin olusturulmasinda da

115 Nevzat Tarhan, Inanc Psikolojisi Ruh, Beyin ve Akil U¢geninde insanoglu, Timas Yayinlari,
Istanbul, 20009, s.16.

116 Ebu Davud, Siinnet, 18; Miislim, Kader, 25.

117 Ebu Davud, Siinnet, 18; Miislim, Kader, 25.

118 Yavuz, Cocukta Dini Duygu, s.33.
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onemli bir rol oynamaktadir. Din egitiminde “bilingsiz etki” donemi olarak
adlandirilan bu asama, erken dénem din 6gretilerinin énemini ortaya koymaktadir.!*°
Dinin duygusal boyutunu ve inan¢ olusumunu arastiran bilimsel arastirmalar,
bebeklerin ruhsal kapasiteye sahip olduklarin1 ve dis dinsel etkilere ve deneyimlere
kars1 aliciliga sahip olduklarini, dolayisiyla gelisimin erken asamalarinda bilingsiz bir
dinsel etkinin varligina isaret eden kanitlari ortaya ¢ikarmaktadir,?

1.2.1. Cocukluk Dénemi Dini Gelisim Ozellikleri

Dini duygunun gelisimi genellikle erken ¢cocukluk doneminde, 6zellikle ii¢ ila
bes yaslari arasinda baglamaktadir. Bu bigimlendirici asamada, bir ¢ocuk igin birincil
baglanma figiirii genellikle annedir. Anneyle kurulan bagin niteligi, cocugun Tanr1 ile
iligkisini 6nemli ol¢iide etkileyebilmekte ve hem yararli hem de zararli sonuglar
dogurabilmektedir.!?? Cocuklar sosyallesme siirecinde, gevrelerindeki kisilerin
sergiledigi dini duygu ve uygulamalara tanik olmaktadirlar. Bu agamada, inanglarini
taklit yoluyla ifade etmeye g¢alismaktadirlar. Yasamin sonraki asamalarina dogru
ilerledik¢e, bu taklit, duygusal ve entelektiiel olarak daha olgun bir inan¢ bigimine
doniismektedir.!?? Sonug olarak, ¢ocukluk déneminde gelistirilen dini duygularin
olumlu olmas1 ¢ok dnemlidir, ¢iinkii bu duygularin kabulii veya reddi bireyin sonraki
deneyimlerinde yeniden ortaya ¢ikabilmektedir.

Cocuga gelisim yillarinda verilen dini duygu ve egitim, gelisimsel 6zelliklerine
dikkat edilerek ele alinmalidir. Ciinkii bu, yasamlar1 iizerinde kalici bir etki
yaratacaktir. Bilimsel temellerden yoksun, yapilandirilmamais bir din egitimi, ¢ocuk
icin ileride olumsuz sonuglar dogurabilmektedir. Bu nedenle, din egitiminin gelisimsel
asamalarina uygun olarak uyarlanmasi zorunludur.'?3

Cesitli Avrupa iilkelerinde ii¢ yasindan itibaren din egitiminin saglanmasinin,
bu caligmalarin daha gelismis bir metodolojik cergeveye kavusmasina olanak tanidigi
goriilmektedir.’?* Ulkemizde ise erken din egitimi heniiz baslangic asamasindadir ve

bu siirecle ilgili arastirmalar devam etmektedir. Ulkemizde resmi din egitimi

118 Dodurgali, Ailede Din Egitimi, 5.249.

120 peker, Din Psikolojisi, 5.102.

121 yurdagiil Mehmedoglu, Okul Oncesi Cocuklarda Dini Duygunun Gelisimi ve Egitimi, Ankara,
Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, 2005, s.173-189.

122 Mehmedoglu, s.173-189.

12 Mehmet Nas, “Cocukluk donemi gelisimi ve din egitimi”, Talim, Cilt:2, Say1:2, 2018, 5.290.

124 Nas, s. 291.
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ilkogretimin dordiincii smnifinda baslamaktadir. Bu durum, erken din egitimi
konusunda saha ¢aligsmalarinin devam etmesinin gerekliligini vurgulamaktadir.

Allah (c.c) inancinin ilk belirtileri ¢ocuklarda genellikle 3-4 yaslarinda ortaya
cikmaktadir. 7 yasina kadar ¢cocuklar Allah’1 esasli ve gii¢lii bir varlik olarak gérme
egilimindedirler. Bu yastan sonra, soyut diisiinme kapasiteleri gelistikge Allah’a
inanglar1 daha manevi bir boyut kazanmaya baslamaktadir. Dam tarafindan yiiriitiilen
bir arastirma, ¢ocuklarin Allah hakkindaki inanglarini ortaya ¢gikarmak igin tasarlanmis
sorular igermistir.'®®> Bu arastirmada, 4. ve 5. siniflardaki Miisliiman ogrencileri
kapsadi ve onlara Allah anlayislar1 hakkinda sorular sorulmustur. Cevaplar agirlikli
olarak bu Ogrencilerin Allah’1 tek, iyiliksever, bereket kaynag1 ve bagislayici olarak
algiladiklarin1 gdstermistir. Bu, 7-9 yaslar arasinda ¢ocuklarin Allah’a olan inancinin
giderek olgunlastigini ve somut bir anlayistan soyut bir anlayisa dogru gecis yaptigini
gostermektedir. Bu gelisim evresinin onemli bir yonii, olumlu bir dini rol modeli
saglamaktir. Bu silire zarfinda ¢ocuklar dini konular hakkinda aragtirma yapmaya
egilimlidir.’?® Bu sorulara makul ve dogru cevaplar vermek, ¢ocuklarin din egitimi
acisindan biliyilk 6nem tasimakta ve c¢ocuklarda gergcek bir Allah inancinin
gelistirilmesi hayati 6nem tasimaktadir. Cocuklarla baski kurmak yerine sevgi ve
anlayisla iletisim kurmak, onlarin dini bakis agilarini 6nemli dlglide etkileyecektir.
Dini torenler ve bayramlar, dini Ogretileri paylasma firsatlar1 sunmaktadir. Bu
donemlerde, ¢cocugun sosyal ¢evresinin de dikkate alinmasi 6nemlidir. Ayrica, sosyal
medyanin ¢agdas toplumda inang lizerindeki etkisi biiytiktiir; bu nedenle sosyal medya
kullaniminin diizenlenmesi 6nemlidir.

1.2.2. Ergenlik Dénemi Dini Gelisim Ozellikleri

Ergenlik, insan varolugsunda kritik 6neme sahip bir gelisim evresini temsil
etmektedir. Yetiskinligin onciisii olan bu donem, diisiincelerin olgunlasmasi ve
fikirlerin kesfedilmesi i¢in bir donemdir. Dolayisiyla, ayni zamanda ¢agdas toplumun
olumsuz etkilerine en agik donemdir. Yetersiz veya par¢alanmis din egitimi bu evreyi

daha da karmagik hale getirebilir. Giiniimiizde, manevi krizlerin, intihar vakalarinin ve

125 Hasan Dam, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Ogretmenlik Meslegine Y 6nelik
Tutumlarinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi”, Mugla Sitki Kogman Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt:8, Sayi:1, 2021, s.121-122.

126 Beyza Bilgin, “Din egitiminin genel egitimdeki yeri”, Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, Cilt:24, Say1:1-2, 1981, s.475.
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kontrolstiz davraniglarin ortaya ¢ikma egilimi bu déonemdedir. Bu siiregte din ve ahlak
egitiminin dnemi yeterince vurgulanamaz.'?’

Ergenlik, dini diistincede derin bir uyanis veya evrimle karakterize edilen
onemli bir gelisim evresini temsil etmektedir. Bu donem, din alanina da yayilan yogun
bir bilgi edinme arzusuyla belirginlesmektedir.!?® Bu dénemde bireyler, Tanri'nin
varligini ve dinin 6nemini sorgulamak da dahil olmak iizere dini inanglarla ilgili ¢esitli
sorgulamalarla siklikla mesgul olmaktadir. Bu sorgulamalar i¢in rasyonel agiklamalar
arayisinda olan geng bireyler, entelektiiel bir kesif yolculuguna ¢ikmaktadir.?® Bu
bicimlendirici asamada vardiklar1 sonuglar, dini yasamlar1 iizerinde olumlu veya
olumsuz bir etkiye sahip olacaktir.

Genglere yonelik din egitimi alaninda, dikkate alinmasi gereken birkag temel
ilke bulunmaktadir. Bunlar, bu gelisim asamas1 boyunca geng bireylerle acgik iletisimi
tesvik etmeyi, onlarin egitim ve dini egitimlerine biliyllk 6nem vermeyi, onlarla
catismaktan kaginmayi ve 6zellikle inang konularinda onlarla dengeli ve diisiinceli bir
sekilde etkilesim kurmay1 kapsamaktadir,*°

Aile ve toplumun destegi, ¢ocuklukta edinilen din egitiminin bir uzantisi olarak
hayati 6nem tasimaktadir. Bu tiir bir destek, sosyal ortamlarda ve dini kuruluslarda
bulunabilmektedir. Geng bireylerin bu gelisim doneminde camiye giderken yasadiklari
deneyimler, gelecekteki dini katilimlarii 6nemli olgiide sekillendirmektedir.
Ergenligin onemli bir 6zelligi, bu donemde giderek belirginlesen ve genellikle
nesillerin devami ve insanligin hayatta kalmasi i¢in hayati dnem tasiyan cinselligin
gelisimidir. Ancak bu duygu asir1 ifade edildiginde, kargasaya yol acabilmektedir.
Sonug olarak, cinsel diirtiiler ve istekler ergenlik boyunca olumlu bir sekilde
yonlendirilirse, gengler bu enerjiyi kendilerine veya topluma zarar vermeyecek sekilde
kullanabilmektedir.t%!

Ergenlerin bu donemde deneyimledikleri bagimsizlik, hem ebeveynleri hem de

cevreleri tarafindan desteklenmelidir. Bu gelisme, Islam alimlerinin insan 6zgiirliigiine

127 Salih Aybey, “Genglik Donemi Problemleri Karsisinda Din Egitimi”, Pamukkale Universitesi
ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Cilt:9, Say1:3, 2022, s.940.

128 Aybey, Genglik Dénemi Problemleri Karsisinda Din Egitimi, 5.940-941.

129 Ali Kemal Acar, “Imkén ve zorluklariyla genglik donemi din egitimi”, Tiirkiye Din Egitimi
Arastirmalan Dergisi, Say1:13, 2022, 5.30.

130 Acar, s.30.

181 K $ylii, Cocukluk Dénemi Dini Inang Gelisimi ve Din Egitimi, $.106.
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ve kendi kaderini tayin hakkina atfettigi énemi vurgulamaktadir. Islam diisiincesi
cercevesinde, insanin akil ve iradesiyle birlikte yiice konumu dile getirilebilmektedir.
Ozellikle cagdas zamanlarda, gengleri yanlis inanglara yonlendirmek icin tasarlanmis
algi manipiilasyonlar1 mevcuttur. Genglerin dini dogru bir sekilde anlamalar1 icin
orijinal metinlerle etkilesime girmeleri tavsiye edilmektedir. Islam egitiminin temel
amaci, yalnizca emirleri yerine getiren bireyler yetistirmek degil, kendi fikirlerini
formiile eden, kendi ¢abalarinin pesinden giden ve kendi 6zgiirliiklerini tam olarak

benimseyen bireyler yetistirmektir.'%

1.3. COCUKLUK VE ERGENLIK DONEMI DIiNi GELiSIMDE INANC VE
IBADETLERIN PSIKO-SOSYAL ISLEVLERI

1.3.1. Cocukluk ve Ergenlik Donemi Gelisiminde Inancin Psiko-Sosyal
Islevi

Tiirk¢e inanmak fiilinden tiiretilen “inang”, stipheden kesinlige kadar genis bir
olasilik yelpazesini kapsayan bir isimdir. Fikir, bilgi, iman gibi cesitli kavramlar
biinyesinde barindiran kapsamli bir kavramdir. man aslinda bir kabullenmedir.!*
Inang ve yargi, anlamlar1 agisindan karmasik bir sekilde baglantilidir. Bunun nedeni,
yargilarin dogasi geregi inanglar1 kapsamasidir. Ornek vermek gerekirse "tas serttir"
denmesi aslinda tasin sert olduguna dair inancin bir ifadesidir.*®*

Bir inancin gelisimi, goriiniiste basit olsa bile, sistematik bir siireci takip eder.
Inanglar birdenbire gerceklesmez, daha ziyade duyum, alg, diisiinme, akil yiiriitme ve
duyguyu igeren cesitli psikolojik siireclerin sonucudur.’®® Inan¢ olusumunun dogal
seyri ve bireyde kalici bir inang yapisinin gelismesi, yalnizca biligsel siireclerle sinirlt
degildir, aym1 zamanda duygusal, sosyal ve iradeye dayali c¢esitli psikososyal
faktorlerden etkilenmektedir. Bu baglamda asagida, inang gelisimini sekillendiren
baslica duygusal, biligsel (hayata bakis) ve davranigsal boyutlar ayr1 alt basliklar

altinda incelenecektir.13®

182 Acar, $.35.

133 Firat, ss.19-24.

134 Hokelekli, Din Psikolojisi, 5.156; Peker, Din Psikolojisi, s.45.

135 Hokelekli, Din Psikolojisi, 5.158; Peker, Din Psikolojisi, ss.45-46.
136 peker, Din Psikolojisi, ss.45-46.
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1.3.1.1. Duygular ve Motivasyon

Duygu ve motivasyon arasindaki iligki yakindan i¢ ice gegmistir. Duygular,
heyecana doniismedikce diizenlenebilen psikolojik durumlardir. Motivasyon ise
duygulardan etkilenen ancak rasyonelligin yonlendirdigi, inanglari, bilgileri ve
goriigleri kapsayan bir karardir. Davranisin arkasindaki itici gii¢ ve onu yonlendiren
irade olarak hizmet eder. Duygu ve motivasyon arasindaki baglantiyr anlamak,
bunlarin birikim ve saliverilme siirecindeki rollerinin incelenmesini igerir. Duygular
tek basina anlik eylemleri tetiklemez. Bunun yerine, yavas yavas igimizde birikirler,
giiclenirler veya gerginlige neden olurlar, rahatsizlifa veya tatmin arzusuna yol
acarlar. Suyun bir bardag1 yavas yavas doldurmasi gibi, duygular da hafif baslar,
zamanla birikir ve yogunlasarak bizi eyleme hazirlar. Eg zamanli olarak bu duygularin
gerceklesmesi icin kosullarin uygun olup olmadigimi degerlendiriyoruz. Kosullar
uygunsa motivasyon ortaya ¢ikar ve davranis da buna uygun olur. Bunu agiklamak i¢in
aclik hissini ele alalim. Bir kisi hafif bir aclik hissettiginde ve ¢evre buna izin
verdiginde, bu his hemen tatmin edilebilir. Ortamin uygun olmadigi durumlarda
sadece "bekle" diyerek aclik hissini bastirabilirsiniz. Sonunda aglik hissi yeniden
ortaya ¢ikar ve durumun yeniden degerlendirilmesine yol agar. Ortam elverissiz
kalirken bir fincan ¢ay keyfi yapma firsati dogabilir. Bu durumda ¢ayin yaninda simit
veya biskiivi de tercih edilebilir. Bu tam bir tatmin saglamasa da, aglig1 gecici olarak
yatistirmak ve biraz zaman kazanmak i¢in bir ara¢ sunmaktadir. Ancak yogun is yiikii
veya elverigsiz calisma kosullar1 gibi kosullar cay ve atistirmaliklara glivenmeyi
imkansiz hale getiriyorsa aglik hissini bastirip temel islere devam etmek gerekli hale
gelir. 137

Aclik hissi gliglenip kritik bir noktaya ulagtiginda birey, her tiirlii imkam
kullanarak istahini tatmin etmek i¢in harekete gececek ve kendini besleme davranigini
sergileyecektir. Duygudan davranisa gecis siireci bir “duygu-degerlendirme ve karar-
davranig” cergevesini icermektedir. Motivasyon, duygusal durumu sonraki eylemlere
baglayan bir koprii gorevi goriir. Bu kopriiyii gecerken inanglar, kanaatler ve

baglamsal bilgiler dikkate alinarak ilerlemeye mi yoksa durmaya mi karar vermek i¢in

187 Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, TDV Yayinlari, Ankara, 2001.
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degerlendirmeler yapilir. Bu faktorler ayni zamanda karar verme siirecini de
etkileyerek onu su ya da bu yonde yonlendirir.!38

Duygularin, diisiincelerin, motivasyonlarin ve davranislarin diizenlenmesi,
kisiligin temel yap1 taglari olarak hareket ederek kisinin inang ve kanaatlerinden biiyiik
dlciide etkilenir.!® Belirli duygu ve arzularin tatmini, bireyin kisisel degerlerine bagl
olarak cesitli sekillerde kendini gdsterir. Ornegin aclik ¢eken bir kisinin senaryosunu
ele alalim. Bireyin aclhigin1 gidermede neyin izin verilebilecegi ve neyin yasak oldugu
konusundaki anlayisi, istahin1 doyurma yoOniindeki eylemlerini belirleyecektir.
Bununla birlikte, dini inanglar ile duygusal veya diirtiisel egilimler arasinda
catismalarin ortaya cikabilecegini ve bunun da kisinin duygularina ve tutkularina
yenik diismesine yol acabilecegini unutmamak 6nemlidir.*°

Imanin giiciiniin ve iradenin énemi bu noktada ortaya ¢ikar. Yasam boyunca
bireyler, cesitli problemlerle bas etme yeteneklerini sinayan zorlu durumlarla
karsilagabilirler. Bu zorlu anlarda kisi duygularin1 diizenlemekte ve kaygi, kizginlik
veya 0fke duygularini dizginlemekte zorlanabilir ve bu da istenmeyen davraniglara yol
acabilir. Iste bu durumlarda inanclar ve degerler alam devreye girerek bu tiir
eylemlerin dogrulugunu veya yanlisligini belirler. Allah'a ve ahirete iman1 kuvvetli
olan insan, duygularini yonetmeye ¢abalayacak, davranislarini dini prensiplere uygun
hale getirecek, zorluklar karsisinda sabir ve dayaniklilik sergileyecektir. Allah'a olan
giiven duygusunu siirdiirecek, dua ve niyazla teselli arayacaklardir.*4!

1.3.1.2. Diisiince veya Hayata Bakis Tarzi

Dini  inanglarin  diisiincemiz  {izerindeki  etkisini  degerlendirirken
diisiincelerimizin, duygularimizin ve inan¢larimizin birbiriyle baglantili oldugunu
anlamak 6nemlidir. I¢ diinyamizin biitiinliigii bu unsurlar arasindaki dengeye ve
giivene baglidir. Bu uyum olmazsa, bilingli deneyimlerimiz diizgiin bir sekilde
organize edilmezse catismalar ve huzursuzluklar ortaya ¢ikar. Bireylerin kendi
i¢clerindeki uyumu bulmalar ve ¢atismalar1 ve zorluklari etkili bir sekilde ele almalari

¢ok onemlidir. Bunun yapilmamasi, dis etkilesimlerde i¢ kargasanin ortaya ¢ikmasina

138 Kerim Yavuz, Cocukta Dini Duygu ve Diisiincenin Gelismesi, Bogazigi Yaynlari, Istanbul, 2012.

139 David Krech ve Richard S. Grutchfield, Sosyal Psikoloji, ¢cev. Erol Giingér, Istanbul, 1980, s.178.

140 Edward P. Shafranske, “God-Representation as the Transformational Object”, Object Relations
Theory and Religion, Praeger, London, 1992.

141 Fazlur Rahman, Ana Konulartyla Kur'an, ¢ev. Alparslan Agikgeng, Fecr Yayinlari, Ankara, 1987,
S.58.
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neden olacak ve bu da toplumsal uyumsuzluga ve zihinsel saglik sorunlarina yol
acacaktir.142

Tutarlilik ve biitiinliik, dini inanglarin dogasinda olan niteliklerdir ve birbirine
bagh fikir ve degerlerden olusan tutarli bir ag olusturur. Bu karmasik inang sistemi,
diistincenin karmasik isleyisi aracilifiyla birbirine baglanir ve algi, muhakeme ve
kavram olusumunu kapsar. Bu ¢er¢evede bazi inang ve dnkabuller diisiincenin yapisi
ve deneyimlerin yorumlanmasi iizerinde 6nemli etkiye sahiptir. Sonugta dini inanglar,
kisinin diinya goriislinii sekillendirmede temel direkler olarak hizmet eder, hayati
anlamak ve diinyay1 anlamlandirmak icin bir mercek saglar. Oziinde dini inanglar ve
degerler, bireyin gerceklige bakis acisini sekillendirmede ¢ok dnemlidir.}4®

1.3.1.3. Davranislar

Dini inancin davrams tizerindeki etkisi, inancin davranisi sekillendirme ve
yonlendirme bi¢imi ile karakterize edilir. Dini inanglar, dini eylemler iizerinde
dogrudan etkiye sahip oldugu gibi sekiiler diinyada din dis1 davraniglart da
etkilemektedir. Bu davranislar, altta yatan inanclarin bir tezahiirii ve uzantisidir.*** Bu
eylemlerin ana odagi ibadet etrafinda toplanmistir. Mesela namazin farz olduguna
inanan dindar bir Miisliiman1 ele alalim, kendi inang¢ sistemine gore bu dini gorevi
yerine getirmesi dogaldir. Bunu yapmamak, inanciyla eylemleri arasinda tutarsizlik
yaratacak ve insanda bir huzursuzluk duygusuna neden olacaktir. Eger bu huzursuzluk
mevcutsa, bu durum kisinin dini inancinda bir zayifliga ve imanin davraniga yansima
giiciinde bir azalmaya isaret ediyor olabilir. Bir bireyin dini inancinin ne kadar giiglii,
din bilgisinin ne kadar derin oldugu, bunun tutum ve davranislarina yansimasiyla
dlgiilebilir.14

Dini inancin davranis iizerindeki etkisi ahlaki davranislarda da agikga
goriilmektedir. Bununla birlikte, bu etkileri gézlemlemek i¢in kisinin kisilik gelisimi,
inang ve eylemlerinin ne 6l¢iide uyumlu oldugunu belirleyecektir. Kisilikleri yeterince

gelismemis veya biitiinlesmemis dindar bireyler, inanglarini ahlaki davraniglarla tam

142 Habil Sentiirk, Psikoloji A¢isindan Hz. Peygamber 'in ibadet Hayat1, Bahar Yayinlari, Istanbul,
1991, s.22.

143 Krech ve Grutchfield, ss.181-182; Rahman, s.78.

144 Habil Sentiirk, Psikoloji A¢isindan Hz. Peygamber 'in ibadet Hayati, Bahar Yayinlari, Istanbul,
1991, ss.25-27.

15 Nuray Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya, Pegem Akademi,
Ankara, 2018.
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olarak ortaya koyamayabilirler, bu da inang ve davranis arasinda tutarlilik eksikligine
yol agabilir.14®

Ahlaki erdemler diinyasi, dini inan¢ temelinden beslenen ¢esitli gosterilerden
olusur. Sonug olarak, eger bir kisinin dini inanc1 gii¢liiyse ve din bilgisi yeterliyse,
kisinin davraniglarinda ahlaki erdemleri dini davranig olarak algilamasi dogaldir. Bu
ornekler, insan ile Yiice Yaraticisi arasindaki uyumlu bagin, inang ve davranis uyumu
seklinde 6rneklendigini gostermektedir. Birey, inandig1 Allah'in emir ve yasaklarina
uyarak, O'nun katinda sevilen bir kul olacagma kesin olarak inanir. Béylece hem
Allah'in iradesine goniilli olarak teslim olur, O'na itaatkar davranir, hem de
baskalartyla ve maddi diinyayla olan iligkilerini yonetir. Dolayisiyla bu durum
kacinilmaz olarak din dis1 davramiglarini da etkileyecektir. Bir kisinin eylemlerinde
tutarlhilik gerekliligi g6z oniline alindiginda, onlarin mesleki, ticari, politik, kiiltiirel ve
diger tiim faaliyet ve davranislari, dini inanglarinin etkisi ile isaretlenecektir.*4’

1.3.2. Cocukluk ve Ergenlik Donemi Gelisiminde Ibadetlerin Psiko-Sosyal
Islevi

Dini yasamin 6zii iki temel bilesene ayrilabilir: inan¢ ve amel. Dini yasamin
pratik yonii, insanin dine yonelik dogustan gelen egiliminin ve iistiin ve her seye giicii
yeten bir yaratictyla baglanti kurma arzusunun bir uzantisi olarak hizmet eden gesitli
ibadet bicimlerini kapsar. Ibadet, inandiklari ve bagl olduklar ilahi varhiga karsi
sarsilmaz bagliliklarini, saygilarini, sevgilerini, teslimiyetlerini, siikranlarini ifade
etmelerine ve goOstermelerine olanak saglamasi agisindan miiminler igin bir
zorunluluktur. Tarth boyunca insanoglu, dogal inanma egilimini benimsemis ve
inanglarini ibadetler araciligiyla etkin bir sekilde ortaya koymustur. Cag ve mekén ne
olursa olsun, insanlarin var oldugu her yerde dini inang sistemleri ve uygulamalar1 her
zaman mevcut olmustur. Clinkii miiminler, iman ve ibadetin sadece teorik ¢ercevesiyle
yetinmezler, dini inanglar1 ve diislinceleri, onlar1 inanglarin1 somut eylemlere

doniistiirmeye zorlar.'*8

146 Tsmail Yakit, Bat1 Diisiincesi ve Mevlana, Otiiken Nesriyat, Istanbul, 1993, ss.138-139; Sentiirk,
ss.37-40.

147 Erol Giingor, Degerler Psikolojisi, Amsterdam, 1993, ss.54-55.

148 Kerim Yavuz, "Din Psikolojisinin Arastirma Alanlar1", AUIFD, Say1:5, Erzurum, 1982, 5.103.
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Dolayisiyla ibadet, inananlarla Allah arasindaki, inangla beslenen derin bagin
digsal ifadesi olarak hizmet ettiginden ve dini inanglar1 gelistirip anlamli eylemlere
doniistiiren bir dizi uygulamay1 kapsadigindan, dini yasamda hayati bir rol oynar.**°

Miiminler, Allah'in rizasim kazanma arzusuyla Islam dininde farz olan
ibadetleri yerine getirirler, O'na olan baglarin1 derinlestirirler, baglilik ve itaatlerini
gosterirler, siikkran ve hiirmetlerini ifade ederler, sorumluluk duygularini hafifletirler.

Islam, zorunlu ibadetleri yerine getirmenin yani sira, salt dini gorevlerin
Otesine gecen belirli hedeflere ulasmay1 amacglamaktadir. Bu hedefler hem bireysel
hem de toplumsal alanlar1 kapsamakta ve ibadetin temel amag ve islevlerine hizmet
etmektedir. Ibadetlerin cesitli unsurlarmni ve sartlarmi inceleyerek bu islevleri ortaya
cikarabilir ve onlar1 daha genis Islami prensipler baglaminda anlayabiliriz. ibadetlerin
islevleri iki gruba ayrilabilir: bireyin i¢inde i¢sel olarak ortaya ¢ikan psikolojik islevler
ve toplumda dissal olarak ortaya ¢ikan digsal (sosyal) islevler.t>

1.3.2.1. ibadetlerin Ferd Ruhunda Gerceklesmesi Hedeflenen
Fonksiyonlari

Islami ibadetlerin, 6zellikle de namazin birincil ve en biiyiik dnemi, ibadet eden
ile Allah arasinda derin ve kalic1 bir bag kurma yeteneginde yatmaktadir. Insan ibadet
yoluyla Allah'a olan teslimiyetini, itaatini, saygisini, bagliligini ve siikranini gosterir.
Her ibadet, Allah'a yonelmenin ve O'nun ilahi huzuruna girmenin manevi bir
eylemidir. Diizenli olarak, 6zellikle de giinde bes vakit kilinan namaz, ibadetin bu
temel amacini yerine getirmesi agisindan son derece dnem tasimaktadir. ™!

Dualar, kullarin Allah'a yaklagmalarina, O'nunla bag kurmalarina, iletisim
kurmalarina vesile olan bir kanaldir. Bu bakimdan ibadet, Allah'n belirledigi itaat,
baglilik, teslimiyet, hiirmet gibi duygularin ifade edilmesini saglayan, emredilen ritiiel
ve eylemleri kapsayan, kisinin Yiice Allah'a olan teslimiyetinin viicut bulmusg
halidir.® islam perspektifinden bakildiginda ibadet, sadece bir gorev degil, Allah'in

kullarina bahsettigi, onlar1 kendi ilahi huzuruna davet eden bir firsat olarak goriilebilir.

149 Hokelekli, Din Psikolojisi, s.211.

150 Mehmed Bayraktar, islam ibadet Fenomenolojisi, Ak¢ag Yayinlari, Ankara, 1987, s.1.
151 Bayraktar, s.1.

152 Hokelekli, s.235.
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Bu bakis acis1 6zellikle dua fiiline uygulandiginda daha dogru bir ibadet anlayis1 olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. 1>

Aslinda tinlii mutasavvif Ebu Talib el-Mekki, salat olarak bilinen namazin, kul
ile Allah arasinda bir diyalog, Allah tarafindan kulun ibadet edebilmesini saglamak
icin bahsedilen bir randevu gorevi gormesi nedeniyle bir birlesme veya toplanti olarak
amldigini agiklamaktadir. >

[badet eden ile Allah arasindaki diyalog olarak bilinen baglant1 ve iletisim,
kagiilmaz olarak dindar bireyin i¢ varlig1 iizerinde derin bir etkiye sahiptir. Bu etki
onlarin duygusal ve biligsel alanlarina kadar uzanir ve diisiincelerini ve hislerini
sekillendirir. Bu manevi deneyimler, inanlinin karakteri iizerinde doniistiiriicii bir
etkiye sahiptir ve zaman zaman eylem ve tavirlarinda da kendini gosterir.'>®

Kul ile Allah arasindaki bag: gili¢clendirmek ve siirdiirmek icin ibadetin temel
amaglarindan biri, miiminin zihninde siirekli bir Allah farkindaliginin olugmasin
saglamaktir. Bu da ancak Allah" siirekli anmak, anmak, O'nun varligin1 tanimak, O'nu
akilda ve kalpte tutmakla miimkiindiir. Stirekli ibadet ve zikirle mesgul olan birey,
siirekli olarak Allah'ln gozetiminde ve rehberligi altinda, siirekli olarak Allah'in
yaninda oldugu duygusunu gelistirir.1>®

Dua, oru¢ ve zikir yoluyla Allah'la bag kurmak, kisinin sadece Allah'in
varligiin ve yiiceliginin farkindaligini derinlestirmeye degil, ayn1 zamanda miiminin
Allah merkezli derin bir hakikate uyanmasina da hizmet eder. Ibadet yoluyla, siradan
bilincin alisilmis ve segici dogast ortadan kaldirilarak bireylerin Allah’in hakikatinin
biitiinliigiiyle yiizlesmesine olanak saglanir. Ibadet alaninda bireyin icinde manevi bir
atmosfer olusturularak duygu ve diisiincelerin arinmasina ve yilikselmesine yol acar.

Siirekli olarak bu ruh hallerine dalmak ve ibadet eylemlerine katilmakla, dini biling

kok salmakta ve insanlarin hayatlarinda sarsilmaz bir varlik haline gelmektedir.’

158 Aslamaci, 1. (2021). Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programlarmin Pedagojik

Yaklagimlar Acisindan Degerlendirilmesi. M. Bahgekapili & A. A. Canake1 (Ed.), 2018 Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Swif) Ogretim Programimn Temel Alinan Yaklasimlar Acisindan
Degerlendirilmesi. Ankara: FCR Yayin.

154 Ebu Talib Muhammed b. Ali El-Mekki, Katu'l-Kulab, 2. cilt, Matbaatu Mustafa, Misir, 1961,
s5.204.

155 Bayraktar, islam ibadet Fenomenolojisi, ss. 11.

156 Bayraktar, Islam ibadet Fenomenolojisi, $5.9-11.

157 Hokelekli, Din Psikolojisi, ss.241-242.
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Tasavvufi yasam tarzi, dini uygulamalarin essiz ve yiiksek bir bi¢imidir.
Bireylerin derin ve zorunlu dini deneyimlerle mesgul oldugu tasavvuf alaninda, ek
ibadet eylemleri ve Allah1 anma eylemleriyle desteklenen yapilandirilmis bir dini
yasam programina bagli kalmanin amaci, bu temel amacin elde edilmesini
hizlandirmak ve giiclendirmektir. Basitce soylemek gerekirse, miiminin higbir biling
kayb1 yasamadan siirekli Allah'in bilincinde kalmasinin giivence altina alinmasidir.®

Insan mutlulugunun pesinde kosmak dinin ve dolayisiyla ibadetin nemli bir
amacidir. Ibadet yoluyla bireyler, Allah'la ruhsal olarak baglant1 kurabilir, O'nun
siirsiz giicliyle teselli bulabilir, siginabilir ve dua edebilirler. Bu deneyim bir glivenlik
duygusu yaratir, umutsuzluk ve caresizlik duygularini hafifletir, sonugta huzur ve i¢
huzura yol agar. Ayrica Allah'a kulluk goérevini yerine getirmek, insana derin bir
mutluluk duygusu yasatir. Bunun tersine, ibadetlerini ihmal eden dindar bir birey, dini
sucluluk duygusu ve giinahkarlik duygusunun agirligiyla bogustugu i¢in mutsuzluk
yasayabilir, >

Bireyler giinliik yasamlar1 boyunca ¢ok sayida zorluk, aksilik, hayal kirikligi,
kirilganlik ve riskle karsi karsiya kalirlar. Bu deneyimler cesareti kirma, umudu
azaltma, duygular1 sarsma, i¢ huzuru bozma ve kisinin manevi temellerini sarsma
potansiyeline sahiptir. Ancak insan siirekli olarak ibadet ve dua yoluyla Yiice
Yaraticisinin huzurunda teselli aradiginda, kendisini ilahi giiclin koruyucu kucaginda
bulur. Bu baglant1 onlarin cesaretini ve canliligini besler, zorluklara kars1 sarsilmaz bir
kararlilik ve kararlilikla direnmelerini saglar.'®® Dini hayatin temeli Allah'in rehberligi,
korumasi ve O'na si§inma duygusudur.

Siiphesiz Islami ibadetlerin insan ruhunda hizmet etmesi beklenen en 6nemli
rollerden biri, imam gliglendirmek, beslemek ve bdylece onun giiciinii arttirmaktir.
Nurettin Topgu'nun ¢ok giizel ifade ettigi gibi iman, dini varligin temeli ve oziidiir.
Ibadetin gercekten cicek agmasi imanimn varlii sayesinde olur. iman tohumunun
ekildigi kalp dogal olarak ibadet agacinin yesermesi i¢in verimli bir toprak olur. Sonug

olarak, dualarla saglanan rizik olmadan imanin devam etmesi ve gelismesi zorlagir.1%!

1% Erol Giingor, Degerler Psikolojisi, Amsterdam, 1993, ss.54-55.

159 Hokelekli, Din Psikolojisi, ss.241-242.

160 Osman Pazarli, Din Psikolojisi, 3. baski, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1982, s.195.

161 Nureddin Topgu, "Dini Hayatin Psikolojik Temelleri", islam Mecmuasi, Say1: 4, Ankara, 1956,
s.13.
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Allah kavramini insanin bilincinde canli tutma islevi ibadetle yerine getirilir.
Dua yoluyla dini yasamin duygusal ve bilissel yonleri zenginleserek kisinin inancini
giiclendirir. Tasavvufta ibadet ve zikir pratigini gelistirmenin amaglarindan biri de
ibadetin bu fonksiyonundan en iist diizeyde faydalanarak daha yiiksek bir iman ve
ahlak seviyesine ulagsmaktir,162

Bu 6zel senaryoda ibadet inangtan dogar, inananin i¢ten gelen inanglarinin
dissal bir ifadesi olarak hizmet ederken ayn1 zamanda kisinin inancini giiclendirmeye,
beslemeye ve gelistirmeye hizmet eder.'®3

Ibadetin dogusu, sarsilmaz bir imanla beslenen kararli bir iradenin
gelistirilmesini gerektirir. insanlarin ibadete ydnelmelerinin arkasindaki itici gii¢ de
iste bu iman ve irade birlesimidir. Dualarin tekrari, bu giicli gliglendiren ve etkisini
giiclendiren besleyici bir etken gorevi goriir. Bu siire¢ bir arabanin tutusmasi icin
gerekli olan 6n kosula benzemektedir, Mars motorunu harekete gecirmek icin akiide
yeterli miktarda enerji bulunmalidir. Motor giirleyerek canlanirken akii de yenilenir ve
bu, motoru ilk hareketinden ileri iten bir enerji dalgasiyla sonuglanir.

Kisilik iki temel unsurdan olusur: Dogustan miras alinan biyolojik 6zellikler
ve bireyin psikolojisini etkileyen din, ahlak kurallar, kiiltiir, medeniyet gibi toplumsal
degerlerin etkisi. Bu unsurlar arasinda dindarlik, insan kisiliginin tanimlayict bir
Ozelligi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Aslinda dindarlik, dini inanglarin, goriislerin,
tutumlarin ve eylemlerin hayatinin her alanina niifuz etmesiyle bireyin davranigini
sekillendiren temel gii¢ olarak hizmet edebilir. Bu dini bilesenlerin entegrasyonu,
kisinin kisiliginin gelisimine ve olusumuna katkida bulunan uyumlu bir biitiin
olusturur. Bireyler inang, tutum ve diislinceleri araciligiyla giinliik olaylar algilar,
yorumlar ve degerlendirirler. Sonu¢ olarak, dini inanglarimiz kisiligimizin
sekillenmesi ve gelismesi tlizerinde derin bir etki yaparak bakis acilarimiza,
tutumlarimiza ve tepkilerimize rehberlik eder.%*

Din, inanglari ve wuygulamalari araciligiyla dindar bireyin kisiliginin
sekillenmesinde 6nemli bir rol oynar. Bahsedilen ve heniiz bahsedilmeyen cesitli

ibadet eylemlerinin, sonucta miimine olumlu karakter 6zellikleri asilama ve bunlari

162 Topgu, Dini Hayatin Psikolojik Temelleri, s14.

163 Nuray Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya, Pegem Akademi,
Ankara, 2018.

164 Neda Armaner, Din Psikolojisine Giris I, Ayyildiz Matbaasi, Ankara, 1998, ss.72-73.
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dinin ortaya koydugu arzu edilen insan idealiyle uyumlu hale getirme amacina hizmet
ettigi ileri siiriilebilir.'®®

Bu oOrnekte ibadet, kisinin bireyselligini ve tavrini yoneten ve uyumlu hale
getiren sistemlerin kurulmasiyla ilgilidir. Islami ibadet, 6zellikle insanlarin yasam
tarzlarinin ve davraniglarinin gesitli yonlerini ele almayi ve onlari dini hedeflere dogru
yonlendirmeyi amaglamaktadir. Bireyler siirekli olarak dini uygulamalara katilarak
inanglartyla uyumlu ve karakterlerini sekillendiren bir yasam tarzi benimseyebilirler.
Dini deneyimlerin siirekli yenilenmesi ve tekrarlanmasi siireci oncelikle dua yoluyla
kolaylastirilir.1%

Ibadetlere sarsilmaz bir baglilikla ve ibadetin gereklerine baglilikla katilmak,
icsel egilimlerimizi doniistirme ve sekillendirme giiciine sahiptir. Odaklanmig
adanmislik sayesinde bazi olumsuz egilimler atilir ve icimizdeki olumlu niteliklerin
biiylimesine ve giiclenmesine yol agilir. Bu sekilde ibadet, insan dogamizin erdemli
yonlerinin beslenmesi ve olgunlasmasi icin bir katalizdr gérevi goriir.’®” Dogru
yapildiginda duanin géze carpan faydalarindan biri, miiminleri istenmeyen diisiince ve
davramislardan koruyabilmesi ve giiglii bir caydirict olmasidir.’®® Diizenli namaz
kilarak ve kendini Allah’in manevi huzuruna kaptirarak, derin bir yansima duygusu
gelistirilir. Bu sadece bireyin i¢ ¢alkantisini sakinlestirmeye hizmet etmekle kalmaz,
ayni zamanda derin bir ahlaki degisimi de tesvik ederek onlara aktif olarak erdemli
eylemlerde bulunma konusunda ilham verir. Zekat uygulamasiyla, insanin dogustan
gelen zenginlik biriktirme arzusunun bir sonucu olan bencillik egiliminin iistesinden
gelinebilir. Bunun yerine comertlik ruhunu besler ve bunu kisinin karakterinin
dogasinda olan bir yoniine déniistiiriir.'%°

Ibadet eylemi, bireylere degerli bir nitelik kazandirir: sorumluluk duygusu. Bu
sorumluluk duygusu, ibadetin hem bir kulluk gorevi hem de bir iist giice karst bir
siikran borcu olarak algilanmasiyla gelisir. Ayrica ibadetle gecirilen dakikalar,
olumsuz diislince ve egilimlerin bir anligina bir kenara birakildig1 bir ortam yaratir.

Ibadetsiz bir hayat ile ibadetle zenginlestirilmis bir hayat arasindaki psikolojik

165 Armaner, Din Psikolojisine Giris I, s5.72-73.

166 Hokelekli, Din Psikolojisi, s.241.

167 Erol Giingor, Degerler Psikolojisi, Amsterdam, 1993, ss.54-55.
168 o]-Ankebut, 29/45.

169 Hokelekli, Din Psikolojisi, s.241.
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farkliliklar1 karsilastirarak bireylerde daha yiiksek bir manevi ve ahlaki varolusa
yonelik 6zlem ve dzlem uyandirilabilir,}"

Dindar bir bireyin ibadet eylemi oOncelikle goniillii bir c¢abadir. Dini
yiikiimliiliklerin yerine getirilmesinde bireyin iradesi ¢ok Onemli bir rol
oynamaktadir. Bu, glinde bes vakit abdest almak ve namaz kilmak, bir ay boyunca
oru¢ tutmak, maddi kiilfete ve yol zorluklarina ragmen hacca gitmek, mal arzusuna
ragmen malinin bir kismin1 sadaka olarak vermek anlamina gelir. Bu arzular1 ortadan
kaldirabilme yetenegi kisinin iradesinden kaynaklanmaktadir. Bu ibadetlere katilmaya
yonelik baslangictaki istek, tutarli uygulamayla daha da gii¢lenir ve bu da dini emirlere
daha giiglii baghiliga ve dini yasaklara kars1 direnise yol acar. Sonug olarak ibadet,
miiminin karakteri tizerinde olumlu bir etki yapar, iradesini egitir ve giiclendirir.

Islam inanci1 giinliik, haftalik ve yillik ritiielleri kapsayan yapilandirilmis bir
ibadet rejimine baglidir. Bu kapsamli program, bireyin dini agidan sorumlu hale
geldigi andan itibaren zorunludur ve yasami boyunca devam eder. Bir programa bu
baglilik, yiiksek bir zaman bilinci duygusunu tesvik eder, disiplini asilar ve inanliy
daha fazla diisiinmeye tesvik eder. Ozellikle giinliik ibadet rutininin dnemli bir kismimni
olusturan bes vakit namazin giin icerisinde farkli araliklarla kilindig1 goriilmektedir.
Dolayistyla miimin, sabah namazina giines dogmadan kalkarak giine erken baslar,
aksam yatma saatini belirlerken bunu dikkate alir ve gece gec saatlere kadar gereksiz
faaliyetlerde bulunmaktan kacinir. Bu yaklasgim, bireyin erken yatmasini ve sabah
erken kalkarak giinii verimli bir sekilde degerlendirmesini tesvik eder. Ayrica miimin,
giin i¢indeki faaliyetlerini namaz vakitlerini de dikkate alarak stratejik bicimde planlar.
Tiim bu unsurlar, dindar bireyin organize, metodik ve 6z disiplinli bir yagam siirmesine
katki saglar.'"*

Ibadeti yapilandirilmis bir rutine dahil ederek, bireyler derin bir ilahi
mevcudiyet duygusunu ve Allah'in siirekli gozleminin farkindaligin1 gelistirebilirler.
Allah'in denetimi altinda olmanin bu artan bilinci, erdemli eylemlere ve giinliik
yasamda ahlak dis1 davranislardan bilingli olarak uzak durmaya yonelik bir cabaya
dontismektedir. Cesitli ibadetler arasinda, glinde bes vakit kilinan diizenli ve 6zel

ibadetin ve bir ay boyunca oru¢ tutmanin 6nemi goz ardi edilemez. Bu uygulamalar,

170 Hokelekli, Din Psikolojisi, 5.243.
11 Haydar Hatipoglu, Siinen-i lbn Mace Terciime ve Serhi, Karaman Yayinlar1, Istanbul, 1982,
s.518.
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bu ilahi kontrol duygusunun beslenmesinde ve ahlaki erdemlerin gelistirilmesinde ¢ok
onemli bir rol oynamaktadir. Nitekim yiice Allah "Sana vahyedilen Kur'an't oku ve
namaz kil. Ger¢ekten namaz kotiiliiklerden alikoyar."*'? buyurarak namazin, Resullah
(s.a.v.) da "Orug bir kalkandir." buyurarak orucun, ferd vicdaninda olusturduklari
murakabe hissiyle dini ve ahlaki agidan istenmeyen olumsuz duygu, diisiince ve
davranislardan alikoyma islevine dikkat cekmistir.1’3

badet eyleminin, dogas1 geregi dindar bireylere yiiksek bir ahlak duygusu
kazandirdigina inanilmaktadir. Ancak, sadece dini vecibeleri yerine getirmek ig¢in
zihinsel ve duygusal katilimdan uzak, sadece fiziksel olarak yapilan ritiiellere
katilimin, bu amacin yeterince yerine getirilmesinde yetersiz kaldigr ortaya
cikmaktadir. Aslinda toplumumuzda bu yiizeysel ibadet anlayisinin hakim olmasi,
gerekli ahlaki gelisimin saglanamamasina yol agmaktadir.

Dahasi, belirli adanmislik eylemleri, bireyin dikkatini ve ilgisini bagkalarinin
acilarina ve zorluklarina yonlendirerek iman kardeslerine karst sorumluluk duygusunu
tesvik eder. Bu eylemler, kisisel sinirlarin siirlarindan kurtularak ve bagkalarinin
deneyimleriyle empati kurarak kisinin kendi bencil egilimlerini asma firsat1 saglar.
Zekat, zekat verme, hac ve oru¢ uygulamalari, olumlu karakter 6zellikleri olarak
fedakarlik ve comertligin gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Ayrica ibadet
etmek ve daha yiiksek bir giice teslim olmak, alcakgoniilliiliigiin gelismesine yardimci
olan bir zihniyet gelistirir. Yiice Allah'in huzurunda bagimliligin ve kirilganligin
farkina varmak, kendini begenmislik ve bagimsizlik duygusundan kaynaklanan Kibirli,

saldirgan, zararl ve sorumsuz davranislardan uzak bir kisilik kazandirir.’*

1.3.2.2. ibadetlerin Sosyal Fonksiyonlar

Ibadet yapmak, kisinin Allah'la bagini derinlestirmesinin yan1 sira,
hemcinsleriyle yakinlik duygusunu gelistirir, hem ilahiyattan hem de toplumdan
izolasyon hissini 6nler ve toplumsal biitlinlesmede hayati bir rol oynar. Toplumda dini
degerlerin somut bir tezahiirii olan ibadeti 6grenme ve yasama eylemi, temelde

sosyallesme siireciyle i¢ icedir. Ayrica Islami ibadetlerin her tiirii Snemli bir toplumsal

172 el-Ankebut, 29/45.
173 Hatipoglu, Pubertal dénem ve sorunlari, $.518.
174 Mehmet Toplamacioglu, Din Psikolojisi, AUIF Yayinlari, Ankara, 1975, ss.191-197.
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boyut tagimakta ve dolayistyla gesitli toplumsal islevleri yerine getirmektedir. Aslinda
zekat ve hac gibi uygulamalarin sosyal yoniiniin daha da biiyilk 6nem tasidigi
soylenebilir.}"®

Biitiin dinlerin, mensuplarin1 ortak degerler ve hedefler etrafinda bir araya
getirerek, uyumlu ve bagl bir toplum insa etmeyi amacladigi bilinen bir ger¢ektir. Bu
arayista, her dinin vazgecilmez bir unsuru olan ibadet, ortak inanglarin kabul
edilmesinin yam1 sira biiyiik 6nem tasimaktadir. Ibadet, ayn1 inanca sahip bireyler
arasindaki bagi giiclendirmekle kalmaz, ayni zamanda topluluk ve dayanigma
duygusunu da gelistirerek kolektif bilincin olusmasina ve biiyiimesine katkida
bulunur.*7®

Miisliimanlara her konuda, Cenab-1 Hakk, saglam ve kararh bir sekilde birlik
olmay: emretmektedir.!’” Islami ibadetin sosyal islevi, sosyal, ekonomik ve politik
yonleri kapsayan bir topluluk duygusunu tesvik etmektir. ibadet, hayatin her alaninda
birligi tesvik ederek inananlar arasinda kolektif bir biling asilar. Her ibadet birligin
oneminin hatirlaticisidir. Cemaat namazlarina yapilan vurguda, Cuma ve Bayram
namazlarinin farz olmasinda, diinyanin dort bir yanindan Miisliimanlarin hac i¢in bir
araya gelmesinde, oru¢ ve zekat yoluyla toplumsal dayanisma ve yardimlagmanin
tesvik edilmesinde bu acik¢a goriilmektedir. Bu uygulamalar sayesinde bireylerde
birlik bilinci gelisir. Sonug olarak, i¢e doniikliikten disa doniikliige gegis yaparak
toplumun aktif ve sosyal agidan aktif iiyeleri haline gelirler.1’

Ibadetlerin 6nemi kisisel inanclarin &tesine gecerek sosyallesmede ve
toplumsal uyumu giiglendirmede 6nemli bir rol oynar. Kolektif ibadet yoluyla bireyler,
farkl1 gecmislere ve sosyal statiilere sahip insanlarla baglantilar kurarak topluma
entegre olabilirler. Sosyal c¢evrelerin bu sekilde genislemesi kisilerarasi iliskileri
giiclendirmekte, bireylerin genel gelisimine katkida bulunmakta ve sosyal uyumu
tesvik etmektedir.}’® Ibadetten kaynaklanan asinalik ve birlik duygusu ayn1 zamanda

sosyal hayatin farkli yonlerine de yayilarak insan iliskilerini ¢esitli sekillerde etkiler.

175 Toplamacioglu, Din Psikolojisi, s.196.

176 Toplamacioglu, Din Psikolojisi, s.197.

177 el-Hucurat, 49/10; el-Bakara, 2/143; Al-i imran, 3/103.

178 Hayati Tetik, “Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 2010-2018 Ogretim Programi Unite
ve Kazammlar1 Uzerine Bir Degerlendirme”, Universal Journal of Theology, Cilt 3, Say1 1, 2018,
ss. 64-86.

119 Hokelekli, Din Psikolojisi, ss.245-246.
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Islam ibadetleri sadece dini vecibelerini yerine getirmekle kalmiyor, ayni
zamanda iman kardeslerine karsi empati ve sefkat duygusu asilamakta, bu da
aralarinda dikkate deger bir sevginin olusmasma neden olmaktadir.’® Dini
uygulamalarin zekat, zekat ve kurban gibi mali bilesenlerinin toplum ig¢inde sosyal
uyum ve isbirligini giliclendirmede 6nemli bir etkisi vardir. Bu kokli ibadet
gelenekleri, farkli sosyoekonomik gruplar arasindaki ugurumu azaltma islevi
gormektedir. Zekat ve kurban gibi mali ibadetler, yalnizca ekonomik paylasimi
saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda farkli gelir diizeylerine sahip bireyler arasinda
empati, anlayis ve dayanigma duygularini pekistirir. Boylece, hem ekonomik hem de
duygusal esitsizliklerin azaltilmasina katki sunar ve toplumda sosyal uyumun
giiclenmesini destekler. Nitekim Rasulullah (s.a.v.) zekatin bu sosyal ve ekonomik
islevine dikkat ¢ekerek "Zekat islam'mn kopriisiidiir."'®* buyurmustur. Siiphesiz zekat
herkes tarafindan benimsendiginde zengin ile fakir arasindaki ekonomik esitsizlikleri
ve bu ikisi arasinda var olan asagilama, kiiglimseme, haset gibi olumsuz duygulari
ortadan kaldiran birlestirici bir gii¢ olma giiciine sahiptir.'82

Islami ibadetler hem bireysel hem de toplumsal amagclara hizmet eder, bu
islevleri yerine getirmeyi ve amaglanan hedeflere ulagmay1 amaglar. Bu ibadetlerin
degeri ve Onemi, bu islevleri yerine getirme ve amacina hizmet etme yeteneginden
kaynaklanmaktadir. Tam bir manevi katilimla dualara katilarak, siireci aktif olarak
deneyimleyerek ve silirecin farkinda olarak bu islevler etkili bir sekilde

gerceklestirilebilir ve stirdiiriilebilir.*8®

1.4. iILOGRETIM DiN KULTURU ve AHLAK BIiLGiSi OGRETIMi VE 2018
DIN KULTURU VE AHLAK BILGIiSi PROGRAMI

1.4.1. TIkégretimde Din Kiiltiirii Ahlak Bilgisi Ogretimi
[kogretimde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretimi, dgrencilerin din ve ahlak

alanina iliskin temel bilgi ve kavramlari tanimalarini, bu kavramlari giindelik yasamla

180 Turgut Ulusoy, Din Psikolojisi, Ekin Matbaasi, Istanbul, 1970, s.34.

181 Apdurrauf el-Miinavi, Kunuzii'l-Hakaik 1, 5. baski, Matbaatu Mustafa, Kahire, 1982, s.144.

182 Ferda Aslan ve Cemil Osmanoglu, “2010 ve 2018 Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim
Programlarinin Degerler Egitimi Yaklasimlar1 Agisindan Incelenmesi”, Erciyes Akademi, 2022.

183 David Lewin, “Reframing Curriculum for Religious Education”, Journal of Curriculum Studies,
2023.
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iligkilendirebilmelerini ve deger temelli bir bakis gelistirebilmelerini amaglamaktadir.
Bu 6gretim alani, 6grencilerin yalnizca biligsel diizeyde bilgi edinmelerini degil, ayni
zamanda duygu, tutum ve davranis boyutlarinda gelisim gostermelerini
hedeflemektedir. Bu nedenle ilkogretim diizeyindeki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretimi, 6grencinin gelisim diizeyine uygun 6grenme yasantilar1 olusturarak dini ve
ahlaki konularin anlamlandirilmasini desteklemektedir. {lkdgretim dénemi, gocuklarin
kimlik gelisimi, sosyal iligkiler kurma big¢imleri ve deger yonelimleri agisindan
belirleyici bir evreyi icermektedir. Bu evrede Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretimi,
ogrencilerin kendilerini tanimalarina, sorumluluk bilinci gelistirmelerine ve sosyal
cevreleriyle saglikli iliskiler kurmalarna katki saglamaktadir. Ogrencilerin adalet,
diirtistliik, sayg1, sevgi, sorumluluk ve yardimseverlik gibi temel degerleri tanimalari
ve bu degerleri davranis diizeyinde i¢sellestirmeleri, 6gretimin temel yonelimlerinden
biri olarak goriilmektedir. Bu yonelim, din 6gretiminin yalnizca bilgi aktarimiyla
siirli olmadigini, 6grencinin deger diinyasini yapilandiran bir egitim alani oldugunu
gostermektedir. Tlkdgretimde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretimi, dgrencilerin dini
ve ahlaki kavramlar1 kavramsal bir biitiinliik icinde 6grenmelerini hedeflemektedir. Bu
stirecte kavramlarin tanimlanmasi, oOrneklerle somutlagtirilmast ve O6grencinin
yasantistyla iliskilendirilmesi énem tagimaktadir. Ogretim siirecinde dgrencinin soru
sormasi, diisiincelerini ifade etmesi ve gerekcelendirmesi desteklenmektedir. Boylece
ogrencinin dini ve ahlaki konulara iligkin farkindaligi artmakta ve dinin bireysel ve
toplumsal hayattaki yansimalarin1 degerlendirebilecek bir diislinme zemini
olusmaktadir.'8

[kogretim diizeyinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretimi, farkli inang ve
yorumlar1 tanima ve bunlara saygi gelistirme hedefiyle yiiriitilmektedir. Bu yaklasim,
Ogrencilerin toplumsal ¢esitlilik i¢inde bir arada yasama becerilerini gliglendirmekte
ve catisma yerine anlayis gelistirmelerini desteklemektedir. Ogrencilerin dini
davranis, tutum ve deneyimlerin farkina varmasi, dinin kiiltiir ve medeniyet tizerindeki
etkilerini kavramasi ve dini hayatin toplumsal goriiniimiinii degerlendirebilmesi,

ogretimin icerik alanlarini genisleten bir yon olusturmaktadir.8®

184 A. Ghasemian ve digerleri, “Indicators and Components of Religious Education Curriculum

Model in Higher Education”, 2025.
185 Hayati Tetik, Tiirkiye’de din egitimi egilimlerine iliskin degerlendirme raporlari, 2012—2018.
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1.4.2. 2018 Tlkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Program ve
Ozellikleri

1.4.2.1. 2018 ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin Yapisi

4-8. Siiflar Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi miifredati iiniteler, konular,
kazanimlar, acgiklamalar ve anahtar kavramlar seklinde diizenlenmistir. Miifredatin
"Unite Agiklamalar1" boliimii, derste islenen spesifik konularin ana hatlarini gizer.
Miifredatin yazarlari, saglanan kazanimlara ve agiklamalara dayanarak konu alt
basliklar1 olusturmustur.*e®

4-8. Siniflar Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi Dersi miifredati, her siif diizeyi i¢in
bes iiniteden olugmaktadir. Bu {initeler tasarlanirken ve konular secilirken 6gretim
hedefleri, ders hedefleri, 6grencilerin gelisim diizeyleri, hazirbulunusluk, konularin
birbirine baglihig1 gibi gesitli faktorler dikkatle géz éniinde bulundurulmustur. "Unite
Agiklamalar1" boliimiinde miifredatta yer alan spesifik konular 6zetlenirken,
"Kazanimlar ve Aciklamalar" boliimiinde konu alt basliklarinin olusturulmasi
hakkinda bilgi verilmektedir.'®’

Egitim siireci, 6grencilere toplu olarak kazanimlar olarak adlandirilan bilgi,
beceri, tutum ve degerleri kazandirmayr amaglamaktadir. Egitim programlari
tasarlanirken O6grencilerin gelisim diizeyleri, programin amag¢ ve igerigi dikkate
alinarak kazamimlar dikkate almir. Ogrencilerin 6grenmelerinin basarisi, onlarm bu
ogrenme ciktilarmm elde etme yeteneklerine baghdir. Ogrencilerin bu kazanimlara
ulagmalar1 i¢in elverigli bir ortam yaratarak ve firsatlar sunarak 6grenme siirecini
kolaylastirmak Ogretmenin sorumlulugundadir. Her basariyr takip eden satir,
vurgulanmasi gereken ek bilgileri veya sinirlamalart saglamaktadir. Kazanimlarin
gerceklesebilmesi i¢in bu agiklamalara gereken 6zenin gosterilmesi gerekmektedir.
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Siniflar) Ders Programinda kazanimlar tinite
bazinda numaralandiriimistir. 188

Egitim programlarinda tanimlanan kazanimlar, 6grencilerin bilgi, beceri, tutum
ve deger gelistirmesini hedefleyen yapilar olarak dikkatle olusturulmaktadir. Bu yapz,
ozellikle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde hem biligsel hem de duyussal

gelisimi kapsayacak sekilde tasarlanmistir. Ancak, bu derslerin yalnizca igerik ve

18 Milli Egitim Bakanligi, s.11.
187 Milli Egitim Bakanhig1, s.11-12.
188 Milli Egitim Bakanlig1, s.11-12.
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kazanimlarla degerlendirilmesi, din egitiminin birey tizerindeki biitlinciil etkisini tam
anlamiyla yansitmakta yetersiz kalmaktadir. Zira din egitimi, bireyin inan¢ yapisini,
kimlik gelisimini ve duygusal diinyasini sekillendiren 6nemli bir psiko-sosyal siireci
de icermektedir. Bu nedenle, 6grencilerde Allah tasavvurunun nasil sekillendigi ve bu
tasavvurun egitim yoluyla nasil desteklenebilecegi, sadece pedagojik degil aym
zamanda psikolojik bir perspektifle de ele alinmalidir. Asagida bu siirecin gelisimsel
temelleri ve egitim baglamindaki yansimalar1 ayrintili bigimde degerlendirilecektir.

[Ikogretim ¢agindaki dgrencilerin dini gelisimlerinde Tanr1 algisinin olusmasi
biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu asamada ¢ocugun hayal giicii ve Tanr1 tasavvuru, dini
inanglarinin sekillenmesinde biiyiik rol oynamaktadir.® Ogrenci diinyay: algilamaya
basladik¢a ve gelisimsel olarak biiylimeye basladikca, yasami, duygusal ve bilissel
deneyimlerinin anilar1 ve izlenimleriyle sekillenmektedir. Cocugun Allah kavramiyla
erken tanismasi, oncelikle yakin ¢evresinden etkilenirse, ¢esitli yollarla zihnine ve
duygusal deneyimlerine derinlemesine yerlesirse, giiclii bir Allah imgesi kok salmig
olmaktadir. Bu goriintii, gelisimin ilerleyen asamalarinda kolayca ve hizli bir sekilde
hatirlanmakla kalmaz, ayn1 zamanda 6grenci bu goriintiiyii diisiincelere doniistiirmeye
basladik¢a saglam ve sarsilmaz bir temel olusturmaktadir. Cocugun duygusal ve
zihinsel diinyasinda yaratilan ilk Allah imgesi, onun yasami boyunca dinsel yolculugu
lizerinde kalic1 bir etki yaratacaktir. Inanglarin1 ve uygulamalarimi etkileyen, yol
gosterici bir giic gérevi gorecektir. Dolayistyla erken 6grencilik doneminde ¢ocugun
Allah tasavvurunun olusmasi ve gelismesinin, onun gelecekteki dini yagamini 6nemli
Olciide sekillendirdigi ifade edilebilir. Bu etki olumlu ya da olumsuz olabilir. Cocugun
ailesinden edindigi ilk Allah imaj1 korku ve olumsuzluktan kaynaklaniyorsa, cocugun
gelecekte dine ve dini konulara kars ilgisizlik veya tiksinti gelistirmesi muhtemeldir.
Tam tersine, cocugun Allah kavramiyla ilk karsilagmasi giiven ve sevgi ile sekillenirse,
mutlu ve sevgi dolu bir aile ortaminda beslenirse, blylidilkce dini inang ve
uygulamalarina da olumlu katki saglayacaktir.

Cocugun Allah algisim1 sekillendirmede sordugu sorular ¢ok 6nemli bir rol

oynamaktadir. Tipik olarak bu sorular, 68renci en yakin fiziksel ve duygusal baga

189 Jiddu Krishuamurti, Tanr1 Uzerine, cev. Deniz Demirdéven, 2. Baski, Ayna Yayinevi, Istanbul,
2000, s.39; Antonie Vergote, Din inan¢ ve inancsizhk, gev. Veysel Uysal, IFAV Yaymlari,
Istanbul, 1999, (Din Inan¢ ve Inangsizlik), s.181; William W. Meissner, Life and Faith,
Georgetown University Press, Washington, 1987, s.30.
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sahip olan ebeveynler tarafindan yanitlanmaktadir. Cocugun ¢evresini anlama
arayisinda ortaya c¢ikan en yaygin meraklardan biri "Onu kim yaratt1?" sorusudur.
Ogrenci bu soruya yanit ararken ebeveynlerinin rehberligine basvurmaktadir. Ogrenci,
3-4 yas civarinda Allah’in varligini diistinmeye baslamaktadir. Bu asamada ¢ocuga
Allah'in sadece cezalandirict degil, sevgi dolu, koruyucu, bagislayict ve ddiillendirici
bir varlik oldugunun 6gretilmesi dnemlidir. Allah'in bu sifatlarini1 ¢ocuga aktarirken,
basit ve ¢ocugun gelisim diizeyine uygun bir dil kullanmak ¢ok dnemlidir. Her seyin
yaratilmasindan ve korunmasindan sorumlu olan hayirsever bir varlik olan Allah'in,
Ozellikle ebeveynler tarafindan Ogrencilere korku degil, sevgi kaynagi olarak
tanitilmasi gerektiginin aktarilmasi 6nemlidir. Bir 6grenci Allah’a kars1 derin bir sevgi
gelistirdiginde, dogal olarak bu sevgiyi, diger insanlar da dahil, Allah'in var ettigi her
seye yayar. Bu sevgi, 6grenci i¢in koruyucu bir bariyer ve paha bicgilmez bir destek
sistemi gorevi gorerek, karsilagabilecekleri her tiirlii zorlugun iistesinden gelmelerini
saglamaktadir. %

Cocugun biligsel, duygusal ve sosyal gelisimi ile Allah tasavvuru (God image)
ve Allah kavrami (God concept) arasindaki karsilikli etkilesim, dikkate alinmasi
gereken temel bir din psikolojisi olgusudur. Bireyin dini temsilleri yalnizca biling
diizeyindeki diisiince ve duygularla sinirli kalmaz; ayni zamanda bilingdist
(unconscious) siirecler de bu olusumda 6nemli rol oynar. Ozellikle Sgrencilik
doneminde, dini imgeler biligsel semalarla birlikte gelisir ve bireyin igsel diinyasinda
hem dogrudan hem de dolayl etkilerle bicimlenir. Bu baglamda, “Allah” kavrami,
cocugun yasadigi bireysel deneyimler, duygusal tepkiler ve sosyal etkilesimler
tizerinden sekillenen, diizenleyici bir iist temsil islevi gorebilir. Bu durum, gelisimsel
psikolojide yer alan “6zellikler arasi diizenleme ilkesi” (principle of attribute
organization) ile benzerlik gosterir; 6grenci, farkli kisisel yasantilarin1 ve duygusal
durumlarin1 Tanr ile iliskilendirerek zihinsel bir tutarlilik insa eder. Bireyin Allah
tasavvurunun gelisiminde, kiiltiirel olarak aktarilan inang¢ yapilar ile bireysel yasam
deneyimleri arasinda dinamik bir etkilesim s6z konusudur. Literatiirde bu baglamda
iki temel diizeyden s6z edilmektedir: Kiiltiirel Allah kavrami (cultural God concept),
bireyin i¢inde yasadigr toplumdan edindigi kolektif dini temsilleri ifade ederken;

kisisel Allah imgesi (personal God image), bireyin kendi i¢ diinyasinda insa ettigi,

10 Yavuzer, Cocuk Psikolojisi, ss.239-240.
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duygusal ve deneyimsel temelli Tanri tasavvurunu ifade eder (Rizzuto, 1979;
Lawrence, 1997). Bu ayrim, bireyin Tanri’ya yonelik algisinin hem dissal
(toplumsal/kiiltiirel) hem de icsel (duygusal/bilissel) kaynaklarla sekillendigini
gostermektedir. Boylelikle, cocugun Allah tasavvuru; dini anlatilar, ebeveyn
yaklagimlari, kiiltiirel semboller ve kisisel baglanma oriintiileriyle birlikte ¢ok
katmanli ve gelisime acik bir yapi olarak ortaya ¢ikmaktadir.!%

Allah imajin olusmasi ve Ogretilmesinden sonra, peygamber kavraminin
gelistirilmesi ve 6gretilmesi ilkdgretim 6grencilerinin dini gelisimlerinde en 6nemli
unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dini fikirleri 68rencilere ilk yillarinda aktarirken
onlarin anlama diizeylerine uygun ve gelisim asamalarini dikkate alan bir dil ve
ifadeler kullanmak 6nemlidir. Ayrica 6grencilere iliskilendirilebilir 6rnekler sunmak,
anlamalarin1  kolaylastirmada &nemli bir rol oynamaktadir. Ustelik peygamber
kavraminin ¢ocugun algisina, duygu ve zekasina uygun bir sekilde entegre edilmesi,
gelecekte daha zengin bir din yolculuguna giiglii bir temel atmaktadir.%?

Ogrencilere peygamberleri 6gretmek ve hikdye anlatarak onlara iman
asilamak, din egitiminin basit bir yoniidiir. Tarihteki en 6nemli ve efsanevi sahsiyetler
olarak gorev yapan ve 0grencilerin rol model almasina olanak tantyan peygamberlerin
kahramanlik niteliklerini vurgulamak c¢ok Onemlidir. Bu gelisim asamasindaki
ogrencilere hitap eden hikaye anlaticilifinin biiytileyici dogasini da isin i¢ine katarak,
peygamberlerin 6grencilere yonelik nezaket, setkat ve sevgi dolu davraniglarini etkili
bir sekilde aktarabiliriz. Bu onlarin ilgi ve anlayislarni daha da artiracaktir.1%3

[Ikogretim dgrencilerine Hz. Muhammed (sav)i ve diger peygamberleri
tanitirken, "peygamber" kelimesini duyduklarinda zihinlerinde nasil bir izlenim
birakmak istedigimizi de diistinmeliyiz. Bu yastaki 6grencilerin dini igeriklere karst
gizemli bir duyarlilig1 vardir ve 6zellikle peygamber kissalart ilgilerini geker. Ancak
giiniimiiziin televizyonun hakimiyetinde oldugu diinyada ¢izgi filmlerin 6grenciler

tizerinde yarattig1 onemli etkiyi de goz ardi edemeyiz. Cizgi filmler, masals1 unsurlari,

191 Alj Ulvi Mehmedoglu, Tanriy1 Tasavvur Etmek, Dem Yayinevi, Istanbul, 2011, (Tanrry1 Tasavvur
Etmek), s.31.

192 Tbrahim Aslamaci, “Din Egitiminde Ana Konular”, 2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8.
Sinif) Ogretim Programinin Temel Alinan Yaklasimlar Acisindan Degerlendirilmesi, ed. Mehmet
Bahgekapili — Ahmet Ali Canakci, FCR Yayinlari, Ankara, 2021.

198 Halis Ayhan, Din Egitimi ve Ogretimi iman-ibadet, Diyanet Isleri Bagkanlig1 Yayinlari, Ankara,
1985, (Din Egitimi), ss.117-118.
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insaniistli eylemleri, hayali senaryolari, biiyiileri ve gercege meydan okuyan
ifadeleriyle Ogrenciler biiyiileyerek etkilemektedir. Bu hayranlik peygamberlerin
hikayelerine, 6zellikle de mucizevi olaylar igeren hikayelere kadar uzanir.*%*

[Ikogretim doneminden alti yasma kadar cocugun gelisiminin ¢esitli
asamalarinda, Hz. Muhammed (sav)'in dogumunun anildig1 Mevlid Kandili vesilesiyle
yapilacak etkinliklerle ¢ocugun peygamber anlayigini olusturmak miimkiindiir. Kiigiik
Ogrencilerin, aileden birinin veya kendisinin dogum giiniinii kutlarken dogal olarak
sergiledikleri cosku ve heyecan, onlarin peygamber algisin1 sekillendirmede
kullanilabilir. Aile iiyelerinin ve yakin tanidiklarin peygamberin dogum giiniinii
kutlamaya katilimi1 ve destegi, 6grencilerin peygamber imajin1 olugturmalarina biiyiik
olgtide katkida bulunur. Bu déonemde 6grenciler tizerinde en biiyiik etkiye ebeveynlerin
ve yakin gevrenin sahip oldugunu bilmek énemlidir.'®®

Bu ¢agda ogrencilere yonelik peygamber algi egitiminin icerigi biiyiilk 6nem
tagimaktadir. Cocugun halk i¢in miicadele eden bir peygamberi nasil algiladigi onun
dini yolculugunu biiyiik 6l¢iide etkileyecektir. Bunun yerine insanlarin sorunlarina
deginmek, zorluklarina ¢oziim bulmak, yardim etmek, aileleri mutlu etmek icin
cabalamak, Ogrencilere sevgi gostermek, onlarin oyunlarina katilmak, onlar
omuzlarinda tagimak, onlar1 sokakta gezdirmek odak noktasi olmalidir. Kuslar1 ve
hayvanlar1 korumanin, aga¢ dikmenin, rehberlik ve tavsiye vermenin Onemini
vurgulamak ¢ok onemlidir. Camilerde huzur i¢inde namaz kilmay1 tesvik etmek ve
bireyleri hata yapmaktan kacinmaya yonlendirmek de 6nemli hususlardandir. Sevgi
motifini gliclii bir sekilde one ¢ikaran bir peygamber algisi asilayarak dgrenci, bunu
hayat1 boyunca tasiyacak, ona olumlu ve 6rnek bir yasam tarzi sunacaktir.%

[Ikdgretimde ibadet kavraminin gelisimi ve egitimi arastirilirken 6grencilerin
namaz esnasindaki farkindalik diizeylerinin sorgulanmasi biiylik 6nem tagimaktadir.
Bu asamada dualarimmin ne kadar bilincindeler? Bu sorunun cevabini su sekilde
Ozetleyebiliriz: Anne-babasina ve yakin cevresine uyum saglama siirecinde olan
ogrenciler, onlarin davraniglarini taklit etme egilimindedirler. Bir 6grenci davranissal

olarak anne ve babasinin dualarini taklit edebilirken, duanin anlamini ve inceliklerini

194 Nuray Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya, Pegem Akademi,
Ankara, 2018.

195 (Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, 7. Baski, Pegem A
Yayncilik, Ankara, 2007.

19 Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, TDV Yayinlari, Ankara, 2001.
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tam olarak kavramak zorlayici olabilir. Bu donemde &grencilere yonelik ibadetin
akademik boyutundan ziyade pratik boyutuna agirlik verilmesi daha anlamli olabilir.
Anne-babanin Allah'a olan ger¢cek ve samimi baglilig1 ve bunun dualara yansimasi
cocugu derinden etkiler.'®’

Aile tyelerinin dualari, ¢ocugun tiim varliginmi saran ve etkileyen igsel bir
manevi atmosfer olusturmaktadir. Bu essiz atmosfer ¢ocuga hayatin baska higbir
alaninda bulunamayacak kadar derin bir gii¢ kaynagi saglamaktadir. Cocugun manevi
diinyas1 iste bu manevi ortamda sekillenir ve gelecegi i¢in ¢ok degerli firsatlar
sunmaktadir. Ogrenciler iizerindeki uzun vadeli etkileri gdz oniine aldigimizda,
onlarin dualarindaki biling diizeyinin, ebeveynlerinin ve yakin ¢evresinin gosterdigi
samimiyetle dogrudan baglantili oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Cocugun yakin
cevresindeki kisilerin ibadete karsi sergiledigi tutum ve baglilik, kaginilmaz olarak
cocugun kendi ibadetini de sekillendirecektir. Anne veya babasinin barisgil ve saygili
bir sekilde ibadet ettigine tanik olan bir ¢ocugun bu davranisi duygusal diizeyde taklit
etmesi muhtemeldir. Bunun tersine, duaya dikkatsizce yaklasan bireyler, cogu zaman
kendilerini 6grencilerinin dua hayatlarindan kopmus halde bulurlar. Dolayisiyla
ogrencilerin dua etme bigimlerinin ebeveynlerinin dua tarzlarmin dogrudan bir
yansimas1 oldugu sonucuna varilabilir.'%

Ogrencilerin ibadetle ilk karsilasmalari, ilk izlenimlerini dgrendikleri ve
oziimsedikleri kendi evlerinin smirlar1 i¢inde gergeklesir. Ibadetlerle ilgili sorularina
aninda ve anlayabilecekleri bir dille cevap vermek ¢ok 6nemlidir. Bu 6nemli asamada
aciklamalarimiza soyut diisiinceyi dahil etmek onlarin dini anlayislarinin olusmasinda
faydali bir etki yaratabilir.!*

Ogrencileri da kapsayan ibadet hayatindan bahsederken 6ncelikle onlarin cami
namazlarma uyumlart ve kendi Kkisisel ibadetlerinden bahsediyoruz. Bu,
ebeveynlerinin dualarini taklit etmelerinin yani sira yemek Oncesi ve sonrasinda aile
tarafindan kullanilan besmele, siikran gibi dini ifadeleri de icermektedir. Kutsal
gecelerin kutlanmasina verilen 6nem ve bu kutlamalara 6grencilerin katilimi da 6nemli

bir husustur. Ayrica ailece dini bayramlara katilmak, aile ziyaretlerinde bulunmak da

197 Yurdagiil Mehmedoglu, Ahlaki ve Dini Gelisim, 3. Baski, Morpa Kiiltiir Yayinlari, Istanbul, 2005.

198 Mustafa Koylii, “Cocukluk Dénemi Dini Inang Gelisimi ve Din Egitimi”, Ankara Universitesi
Tlahiyat Fakiiltesi Dergisi, Cilt 45, Say1 2, 2004, ss. 137-154.

19 Yurdagiil Mehmedoglu, Erken Cocuklukta Din ve Ahlak Gelisimi, Morpa Kiiltiir Yaynlari,
Istanbul, 2003, (Erken Cocuklukta Din), s.352.
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bu ibadet hayatinin bir parcasidir. Ramazan ayinda iftar ve sahur programlari, orucun
aile rutinine getirdigi dinamik degisikliklerin yan1 sira 6nemli unsurlardir. Ogrenciler
icin cosku ve hareketi simgeleyen teravih namazlarmin yani sira kurban ve zekat
namazlariyla toplumsal duyarliligin = gelistirilmesi de yer almaktadir. Hac
yolculugunun ogrenciler de kapsayan yonii ve yakin akrabalarin bu ibadetlere
katilmasi da ilave unsurlardir.?%

[Ikogretim donemi boyunca cocugun Allah'a yonelik ibadet sirasinda
¢evresindekilerin s6z ve davranislarina maruz kalmasi, onun bilincinde kalici bir etki
birakir. Bu deneyimler yavas yavas iclerine yerlesir ve kendi inan¢ ve davraniglarini
sekillendirir. Ancak, bu asamada ¢ocugun eylemlerinin ve sdézlerinin, dini meseleleri
derinlemesine anlamanin veya tefekkiir etmenin bir sonucu olmadigini belirtmek
onemlidir, daha ziyade mekanik bir doga sergileme egilimindedirler. Mesela namaz
kilan ebeveynlerinin davranisini taklit ederek yemege "besmele" diyerek baslayip
"hamd" diyerek bitirebilirler. Ayrica ezan basladiginda ebeveynlerinin durumunu
taklit etmeye calisabilirler. Tiim bu davranislar cocugun kendisine rol model olan anne
ve babasini taklit etme egiliminden kaynaklanmaktadir. Ayrica 6grenci, yakin aile
tiyelerinden cesitli dini kavramlari, dini terminolojiyi ve ibadet bi¢imlerini benimser
ve bu onlar1 derinden etkiler ve bu uygulamalari tekrarlamaya motive eder.?%

Iman ve ibadet kavrami, giiven ve giivensizligin yani sira baglilik ve
sadakatsizligi de kapsayan bir dizi deneyim ve davranis olarak yorumlanabilir. Ideal
bir senaryoda inang ve ibadet, ortak gliven ve sadakat deneyimlerini igerir,

a. Kisinin kimligine, tutarliligina ve biitiinliigline iliskin kisisel ve ortak anlayisin
gelistirilmesi ve gliclendirilmesi,

b. Anlik korku, dehset ve Ozgiirlik kapasitesinin gelisimi deneyimlerimizin
sekillenmesinde son derece onemlidir.

Bir ilkdgretim 6grencisinin zihninde ve duygularinda dua kavraminin nasil
sekillenip gelistiginin anlasilmas1 dua egitimi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.
Bunu anlayabilmek i¢in konuyla ilgili ¢esitli sorulara ¢6ziim aramamiz gerekiyor.
Cocugun dua etme yetenegi dogustan midir? Duanin 6grenci i¢in dnemi var mi?

Cocugun dualar ulagilamaz arzular etrafinda m1 déniiyor? Ogrenciler i¢in namaz farz

200 Kerim Yavuz, Cocukta Dini Duygu ve Diisiincenin Gelismesi, 3. Baski, Bogazici Yaynlari, Istanbul,
2012.S.18
201 peker, Din Psikolojisi, s.166.
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midir? Ebeveynler ¢ocuklarinin dualarini etkileyebilir mi? Cocuklar dua ederken
Allah’1 nihai yaratici olarak mi algiliyorlar? Cocuklarin dualart bilissel siireglerin bir
irlinli mii yoksa itici glic duygular mi1? Bu ve benzeri sorularin yanitlar1 bize bir
¢ocugun dua deneyimine iliskin degerli bilgiler saglar.

Insanlik tarihi boyunca dua eylemi, goklere dogru yiikselen bir dalga gibi
stirekli bir varlik olmustur. Dini baglamlarda dua, yalvarmak, istemek ve dua etmekle
es anlamlidir. Bununla birlikte, dini ortamlarin disinda bile dua, bir nezaket big¢imi,
ricada bulunmanin bir yolu olarak goriilebilir. Evrendeki varligimizin gegici olmasi
bizi Allah'a yonelmeye zorlamaktadir. Dini anlamda "dua" dedigimizde Allah'a
yonelik her eylemi, her hareketi, her siikran ifadesini, sevgiyi, ricayr kapsar.
Miiminlerin tipki ¢ocuklar gibi arzularini Allah'a yoneltmeleri, O'nun giiciinden,
siirekli yaraticiligindan ve sinirsiz ihsanindan siginma ve yardim istemeleri
dogustandir.?%2

"Dua" terimi, yardim ¢agirmak, istemek ve yardim istemek eylemini kapsar.
En diisiikten en yiiksege kadar hem kiiciik hem de biiyiik istekleri kapsar. Islam
literatiiriinde dua, kisinin Allah'in biiytikliigii karsisinda kendi acizligini alcakgoniillii
bir sekilde kabul etmesi anlamina gelir. Bu, sevgi ve saygiyla beslenen bir merhamet
ve yardim ¢agrisidir. Dua, insanlik ile ilahi olan arasinda bir iletisim araci olarak
hizmet eder. Bu iletisim sayesinde bireyler, yiice Yaratici'y1 tanir, O'na saygi ve umut
duygulariyla yaklasarak, O'nun varligin1 kabul ederler. Dua, kisisel ihtiyaglarin
karsilanmasi ve eksikliklerin iistesinden gelinmesi, daha biiyiik bir miikkemmellik i¢in
¢abalamanin bir araci olarak hizmet eder. Sinirli, sonlu ve gii¢siiz insan ile sinirsiz ve
sonsuz giice sahip ilahi varlik arasinda bir koprii gérevi gortir. Tarih boyunca dua insan
varliginin ayrilmaz bir pargasi olmus ve her ¢agda yararlanilmistir. Allah'a gliven ve
sarsilmaz inang, duanin temelini olusturur. Luther'e gbre dua, inancin eylemdeki bir
ifadesidir, Calvin ise bunu kisinin Allah’a olan anlayisinin ve inancinin giinliik olarak
onaylanmast olarak goriir.2%®

Duanin 6grenci psikolojisi tizerindeki etkisi aragtirilmaya deger bir konudur.
Yaparel'in yiikleme teorisine gore duanin 6nemli psikolojik ve fizyolojik etkileri

olabilir. Manevi duygular1 ve inanci deneyimlemeyi ve ifade etmeyi igeren, duygularla

202 \/ergote, Din inan¢ ve inancsizlik, s.46.
203 Osman Cilaci, “Dua”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi, Cilt:9, 1994, s5.529-530.
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desteklenen bir davranig bi¢gimidir. Dua, en kutsal ve gii¢lii varlik olan Allah ile bir
iletisim aracidir. Dinin psikolojik ve sosyolojik bir olgu olarak farkli toplum ve
kiltlirlerde goriilen evrenselligi, maneviyat egiliminin insan dogasinda var oldugunu
diisiindiirmektedir. Bu nedenle dua, bu dogustan gelen dini duygunun gergek bir
ifadesi olarak kabul edilir. Kiiciik 6grenciler, u¢suz bucaksiz evren karsisinda
savunmasizliklarinin ve giigsiizliiklerinin farkina vardiklarinda, bu duygularin neden
oldugu rahatsizlik, kaygi ve sikintidan kurtulmak igin teselli ve rahatlama ararlar.
Manevi bir baglant1 kurmak ve birlik duygusuna ulasmak i¢in daha yiiksek bir giice,
her seye kadir olana yonelirler. Dua bunu basarmalarinin araci haline gelir. Cocugun
gelisim siirecinde dua, davraniglarini yonlendiren bilissel bir kontrol mekanizmasi
gorevi goriir.2%

Bilissel carpitmalar umutsuzluk ve ¢aresizlik tutumlarina yol acabilir. Ancak
bu bozukluklarin azaltilmasinda veya olusumunun engellenmesinde duanin hayati bir
rolii vardir. Olumsuz diistince kaliplarini ortadan kaldirmada ve geng beyinlerde umut
ve gii¢ duygusunu tesvik etmede giiglii bir arag olarak hizmet eder. Ogrenciler dua
ederek biligsel carpikliklarini giderebilir ve inanglarinda teselli bulabilirler. Yaparel'e
gore umutsuzluk ve caresizlik duygularmin varligi insanligin ilerlemesine ve
ilerlemesine engel olmaktadir. Bu duygularin, 6grenciler de dahil olmak {izere
bireyleri pasif ve verimsiz kildigina inanilmaktadir. Ancak Allah’in siirekli mevcut ve
destekleyici oldugu inancin1 benimseyen bireyler, bu olumsuz duygularin iistesinden
gelme ve gelisen medeniyetlerin kurulmasina aktif olarak katkida bulunma yetkisine
sahip olurlar. Yaparel ayrica duanin hem ¢ocugun hem de bireyin fiziksel sagligi
tizerindeki psikolojik etkisini agiklamaktadir: “Dua, bu etkisini insandaki stres,
tmitsizlik, c¢aresizlik gibi olumsuz duygu ve tutumlar1 kaldirarak, organizmanin
normal faaliyetlerini icra etmesine yardimci olmakla gdstermektedir.”?%

Ogrenciligin ilk dénemlerinde dua, gocugun giinliik ¢abalarin1 destekleyen ve
onu olumsuzluklardan koruyan bir bigime biiriiniir. Cocugun ibadete olan egilimi dua

yoluyla daha belirgin hale gelir ve bu da siliperego mekanizmalarinin gelismesine

204 Eviip Simsek, “Cocukluk Dénemi Dini Gelisim Ozellikleri ve Din Egitimi”, Din Bilimleri Akademik
Arastirma Dergisi, Cilt 4, Say1 1, 2004, ss. 207-220.

205 Recep Yaparel, Biligsel Psikolojinin Din Psikolojisine Katkilar1 Baglaminda Yiikleme Kuramu,
2k Dijital Baski Sistemleri, [zmir, 2001, ss.78-98.
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olumlu etki eder. Ogrenciler dua araciligiyla yasamlarinda dengeyi bulmaya ve ig
diisiinceleri ile dis diinya arasinda baglant: kurmaya calisirlar.?%

Ogrenciler kiigiik yaslardan itibaren duaya karsi dogustan bir egilime
sahiptirler. Bircok kisi tarafindan yaygin olarak paylasilan cesitli dualar1 hizla
Ogrenirler. Bu dualar farkli amaglara hizmet eder ve Allah'a hamdetmeyi, siikretmeyi
ve ricada bulunmayi kapsar. Ancak dua her zaman Ogrenciler arzularinin aninda
ger¢eklesmesini saglamaz. Bunun yerine onlara kendi ihtiyaglarini Ogretir ve
kendilerini kesfetmelerine yardimei olur. Ustelik 6grenciler dua ederken sadece
Allah'la degil, bu manevi uygulamaya katilan diger 6grencilerle da bag kurarlar.
Baslangigta dgrencilerin dualari kendiliginden ve igtendir ve daha yiiksek bir giigle
iletisim kurmaya yonelik icsel bir diirtiiden kaynaklanir. Dua, diinyanin harikalarinin
biiyilisiine kapilan ve kendilerini 6vgili ve slikran sunmaya mecbur hisseden
ogrencilerin hayatlarina kusursuz bir sekilde entegre olur. Zor zamanlarinda yardim
istemek i¢in duaya bagvururlar. Duayla tanigsma, ¢ocugun yasaminin ilk yillarinda
gerceklesir ve gelisimi, onun Tanr1 kavramini anlamalarma ve O'nun giiclinii takdir
etmelerine baglidir.?%’

1.4.2.2. 2018 ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin
Amaclan

4-8. Smflar Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi Dersi 0gretim programi
gelistirilirken yapilandirmact 6grenme modeline uygun ¢esitli  yaklagimlar
degerlendirilmistir. Bu yaklagimlar ¢oklu zeka, 6grenci merkezli 6grenme ve beceriye
dayali 6grenmeyi icermektedir. Beceri temelli 6grenme, gercek yasam durumlarinda
bilgi, tutum ve becerilerin edinilmesini, gelistirilmesini ve uygulanmasim
kapsamaktadir. Temel becerilere dncelik veren, aktif 6grenci katilimini tesvik eden,
Ogretmen rehberligi saglayan ve arastirmayi, problem c¢6zmeyi, paylasimi ve
tartismay1 tesvik eden Ogrenme ortamlar1 yaratmak c¢ok Onemlidir. Ayrica
programimiz, 6grencilerin gelisim diizeylerini dikkate alarak, 6n bilgileri harekete
gecirerek, anlamli 6grenmeyi kolaylastirarak ve uygun 6gretim ortamlar1 olugturarak

farkl1 dgrenme stillerine hitap etmeyi amaglamaktadir.2%®

206 Mehmedoglu, Erken Cocuklukta Din, $.350.

27 Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya, s.14.

208 Ali Yildirim ve Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 12. Baski, Se¢kin
Yaymeailik, Ankara, 2021.
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Programin temel amaci din ve ahlaka iliskin temel ilkeleri aktarmak, bu
konularin kapsamli anlasilmasina zemin hazirlamak ve ¢esitli kavramlar arasindaki
baglantilar gliclendirmektir. Sonug olarak program, 6grencilere dini ve ahlaki ilkeleri
yorumlayabilme becerisi kazandirmayi, ayni zamanda arastirma, elestirel diisiinme,
problem ¢dzme ve etkili iletisim gibi temel becerileri gelistirmeyi amaglamaktadir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Siniflar) miifredati, Islam'n ve diger
dinlerin tanimlayici bir sekilde incelenmesini saglamak iizere tasarlanmistir. Islam bir
din olarak Kur'an ve Siinnet'te belirtilen temel ilkeler iizerine kurulmustur. Islam
diisiincesinde ortaya c¢ikan farkli yorumlar, bilimsel bir metodoloji ve mezhep
siirlarint asan kapsayicit bir yaklasimla derinlemesine incelenir. Benzer sekilde
mevcut diger dinlere de bilimsel bir yaklasimla yaklasilarak 6grencilerin farkli
inanglara iliskin kapsamli ve ger¢eklere dayali bir anlayisa sahip olmalar1 saglanir.

Bu temel felsefeye uygun olarak gelistirilen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
(4-8. Siniflar) Ogretim Programryla; 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer
alan “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglari ve Temel Ilkeleri"ne uygun olarak
Ogrencilerin;

1. Dini ve ahlaki kavramlar1 tanimalari,

2. Dinin sosyal hayat, kiiltir ve medeniyet unsurlar1 {izerindeki etkilerini
kavramalari,
Farkl1 inan¢ ve yorumlar1 tanimalar1 ve bunlara saygi duymalari,
Cevresindeki dini davranis, yorum, tutum ve deneyimlerin farkinda olmalari,
Ahlaki degerleri tanimalar1 ve bunlari i¢sellestirmeleri,
Islam dininin ana kaynaklarmi tanimalari,
Hz. Muhammed’in (s.a.v.) hayatin1 ve 6rnek ahlakini tanimalari,

Islam dininin inang, ibadet ve ahlak ilkelerini agiklamalari,

© o N o g B~ w

Bazi1 dua ve surelerin muhtevasini ana hatlariyla tanimalari,
10.Inang ve ibadetlerin davranislar1 giizellestirmedeki olumlu etkisinin farkina
varmalari amaglanmaktadlr.zog;
2010 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi miifredatinda belirtilen genel hedefler 2018
miifredatiyla karsilastirildiginda, 2018 miifredatinin daha basit bir yaklasim
benimsedigi ve hedef sayisinda azalma oldugu goriilmektedir. Ozellikle 2010 ilkokul

209 Milli Egitim Bakanlig, s.8.
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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi miifredat1 28 kazanimdan olusurken, 2018 Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersi (4-8) miifredati bu sayiyr 10'a indirgemistir. Ayrica amag
climleleri daha yakindan incelendiginde agirlikli olarak biligsel kazanimlara
odaklandiklar goriilmektedir. Ozellikle dinin inang ve ibadet boyutlarima iliskin amag
ifadeleri, biligsel boyutta tanima, anlama ve agiklamaya dogru bir kaymaya isaret
ederken, ahlaki degerlerin igsellestirilmesinin nemine vurgu yapmaktadir.?t®

1.4.2.3. 2018 ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin Icerigi

2018 ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, ilkokul
4. smif ile ortaokul 5, 6, 7 ve 8. siif diizeylerinde 6grencilerin gelisim 6zellikleri
gozetilerek yapilandirilmaktadir. Programin igerigi, Ogrencilerin dini ve ahlaki
kavramlar1 tanimasini, bu kavramlarin sosyal hayatla iligkisini kavramasini ve deger
boyutuyla desteklenen bir 6grenme siireci icinde beceri kazanmasini hedeflemektedir.
Bu c¢ercevede igerik, yalnizca bilgi diizeyinde bir kazanim alan1 olarak ele
alinmamakta, 6grencinin giindelik yasantisi ile anlam kurabilecegi 6grenme yasantilari
olusturacak bicimde kurgulanmaktadir. Programin igerik yaklagimi, 6grenme
siirecinde Ogrencinin etkin katilimini oncelemekte ve 6gretmenin rehberlik roliini
giiclendirmektedir.?!!

Programin igeriginde beceri temelli 6grenme anlayisi belirleyici konumda yer
almaktadir. Bu anlayis dogrultusunda 6grencilerin arastirma ve sorgulama, problem
¢ozme ve etkili iletisim kurma gibi temel becerileri gelistirmesi amag¢lanmaktadir.
Icerik diizeninde, din ve ahlakla ilgili temel kavramlarin gretimi merkeze alinmakta
ve kavramlar arasi iliskilendirmeler araciligiyla kavramsal temellerin giiglendirilmesi
hedeflenmektedir. Bu yoniiyle program, ogrencilerin dini ve ahlaki olgulart ezbere
dayali bicimde Ogrenmesinden ziyade, anlamlandirma ve yorumlama siireglerini
gelistirmeye odaklanmaktadir.

Programda Islam dini gretime konu edilirken Kur’an ve siinnetin ortaya
koydugu temel ilkeler esas alinmaktadir. Islam diisiincesi iginde ortaya ¢ikan yorumlar
bilimsel yontem temelinde degerlendirilmekte ve mezhepler istii bir yaklasim

benimsenmektedir. Bununla birlikte yasayan diger dinler, olgusal ve dinler agiliml1 bir

210 Tbrahim Aslamaci, “Din Egitiminde Ana Konular”, 2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-
8. Smif) Ogretim Programimin Temel Ahnan Yaklasimlar Acisindan Degerlendirilmesi, (Ed.
Mehmet Bahgekapili ve Ahmet Ali Canake1), FCR Yayin, Ankara, 2021, 5.357.

211 Milli Egitim Bakanligy, s.11.
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yaklagimla ele alinmakta ve bu dinlerin kendi kaynaklar1 ile kabulleri dogrultusunda
betimleyici bir igerik olusturulmaktadir. Bu igerik diizeni, 6grencilerin farkli inang ve
yorumlar1 tanimasina ve farkliliklarla bir arada yasama becerisi gelistirmesine katki
saglamay1 amaglamaktadir.

Programin igerik yapisi, sinif diizeylerinin her birinde bes iinite {izerinden
kademeli bir bicimde ilerlemektedir. Unite ve konularn belirlenmesinde dersin genel
amagclari, 6gretim hedefleri, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri ve konularin
birbiriyle iliskisi dikkate alnmaktadir. Uniteler kapsaminda kazanimlar, aciklamalar
ve anahtar kavramlar biitiinclil bir diizen i¢inde yapilandirilmaktadir. Kazanimlar,
egitim siireci sonunda 6grencinin edinmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerleri
ifade etmektedir. Kazanimlar1 izleyen aciklamalar, icerigin sinirlarini belirlemekte ve
Ogretim siirecinde vurgulanacak noktalar1 goriiniir kilmaktadir. Bu yaklasim,
O0gretmenin Ogretim siirecini planlarken icerik kapsamini gelistirme ve derinlestirme
siireclerini program biitiinliigii i¢inde yiiriitmesine imkan tanimaktadir.?!2

Icerigin 6gretim siirecine aktariminda dgrenciyi zorlayici ve 6zgiirliik alanii
daraltict1 uygulamalardan kag¢inilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu baglamda
ogrencilerin sure ve dualari ezberlemeye zorlanmamasi gerektigi belirtilmektedir. Sure
ve dualarin 0gretiminde temel yonelim, igerigin ve verilen mesajin anlasilmasina
dayanmaktadir. Ogrenme etkinliklerinde 6grencinin gelisim diizeyine uygun yontem
ve tekniklerin kullanilmas1 beklenmektedir. Ayrica ¢evre sartlari elverdigi 6l¢iide dind,
tarihi ve kiiltiirel mekanlarin yerinde tamtilmas: tesvik edilmektedir. Igerik, sevgi,
saygl, kardeslik, arkadaglik ve dostluk gibi toplumsal baglar gii¢lendiren degerlerin
dgrencinin zihninde anlamli bir yer edinmesini desteklemektedir.?!3

1.4.2.4. 2018 ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programnin Siireci

2018 Tlkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinin
hazirlanmas1 ve giincellenmesi, Ogretim programlarinin yenilenmesine yonelik
biitlinciil bir program gelistirme anlayis1 i¢ginde yiiriitilmektedir. Bu siiregte bilim ve
teknolojide yasanan degisimlerin, bireysel ve toplumsal ihtiyaclarin doniismesinin ve
O0grenme Ogretme yaklasimlarindaki gilincel gelismelerin 6gretim programlarinin

amaclarini, igerik orgiitlenmesini ve uygulama ilkelerini dogrudan etkiledigi kabul

212 T{irk Psikolojik Danigma ve Rehberlik Dernegi, Sosyal Duygusal Beceri Gelisimi Egitim Kilavuzu,
Ankara, 2021.
213 Milli Egitim Bakanligy, s.16.
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edilmektedir. Program gelistirme ¢aligsmalarinda, 6grencilerin bilgiyi islevsel bigimde
kullanabilmesi, problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilmesi ve
degerlerle biitiinlesen yetkinlikler kazanabilmesi temel bir hedef alan1 olarak ele
alinmaktadir. Bu yonelim, programin yalnmizca ders igerigini yenilemekle sinirh
kalmadigini, ayn1 zamanda egitimin genel yonelimleriyle uyumlu bir egitim dili ve
pedagojik cerceve olusturmay1 amagladigini gostermektedir.?4
Programin gelistirilmesi siirecinde karsilagtirmali ve kanita dayali incelemeler
belirleyici rol iistlenmektedir. Bu kapsamda, farkli iilkelerde benzer gerekcelerle
giincellenen 6gretim programlar1 incelenmekte ve ulusal ve uluslararasi alanda egitim
ve program gelistirme {izerine yliriitilen akademik calismalar taranmaktadir. Bu
calismalar, programin amag¢ ve igerik boyutlarinin giincel bilimsel bilgiyle tutarl
bicimde yapilandirilmasina katki saglamaktadir. Ayn1 zamanda Anayasa basta olmak
tizere ilgili mevzuatin, kalkinma planlarinin, hiikimet programlarinin ve sira
kararlarmin incelenmesi yoluyla programin dayandigi hukuki ve kurumsal ¢erceve
giiclendirilmektedir. Boylelikle programin hedefleri ile iilkenin egitim politikalar
arasinda siireklilik ve uyum olusturulmas1 amaglanmaktadir.?%®
Stirecte paydas katilimi, programin uygulanabilirligini ve sahadaki karsiligini
giiclendiren temel bir bilesen olarak ele alinmaktadir. Bu dogrultuda 6gretmen ve
yoneticilerin 0gretim programlarina ve haftalik ders ¢izelgelerine iliskin goriisleri,
Bakanlik birimleri tarafindan gelistirilen veri toplama araglariyla alinmaktadir.
[llerden gelen brans ziimre degerlendirmeleri incelenmekte ve branslara yonelik agik
uclu sorularin yer aldig elektronik anketlerden elde edilen veriler derlenmektedir.
Egitim fakiiltelerinin brans temelli hazirladigi degerlendirmeler de siire¢ iginde
dikkate alinmaktadir. Elde edilen goriis, Oneri ve elestiriler, Bakanhigin ilgili
birimlerinde gérev yapan uzman personel ile 6gretmen ve akademisyenlerden olusan

calisma gruplarinca sistematik bicimde degerlendirilmektedir. Bu degerlendirmeler

214 Hayati Tetik, “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 2010-2018 Ogretim Programm
Unite ve Kazamimlar1 Uzerine Bir Degerlendirme”, Universal Journal of Theology, Cilt 3, Say1
1, 2018, ss. 64-86.

215 Ferda Aslan ve Cemil Osmanoglu, “2010 ve 2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim
Programlarinin Degerler Egitimi Yaklasgimlar1 Acisindan Incelenmesi”, Erciyes Akademi,
2022.
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dogrultusunda oGgretim programlarinin  gézden gecirilmesi, gerekli goriilen
diizenlemelerin yapilmas1 ve programin giincellenerek yenilenmesi saglanmaktadir.?*®

Programin uygulamaya aktarilmasi, 2018-2019 egitim 6gretim yili itibariyla
ogretim kademelerinde biitiincil bi¢cimde gerceklestirilmektedir. Uygulama
sonrasinda izleme ve degerlendirme siirecleri isletilmekte ve bu siire¢lerden elde
edilen bulgulara dayali olarak program iizerinde yeni diizenlemelerin yapilabilecegi
belirtilmektedir. Bu yaklasim, 6gretim programlarinin duragan bir metin olarak degil,
degisen bilimsel, sosyal ve teknolojik ihtiyag¢larla uyumlu bicimde gelistirilen dinamik
bir yap1 olarak ele alindigimi gostermektedir.?!’

1.4.2.5. 2018 ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin Ol¢me
ve Degerlendirmesi

2018 ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi égretim programinda
Olgme ve degerlendirme yaklasimi, 0grencilerin bireysel ozellikleri ve Ogrenme
stireclerindeki farkliliklar1 temel alan bir ¢ercevede yapilandirilmaktadir. Program,
Ogrencilerin gelisim diizeyleri, ilgi ve ihtiyaclari ile 6grenme hizlarinin ayni olmadig
kabuliinden hareket etmekte ve bu nedenle 6l¢me degerlendirme uygulamalarinda tek
tip bir anlayisin egitimsel agidan uygun olmadigini vurgulamaktadir. Bu yaklagim
dogrultusunda Olgme degerlendirme, Ogretim siirecini biitiinleyen ve 6grenmeyi
destekleyen bir islev iistlenmektedir. Program, uygulayicilara 6lgme degerlendirme
etkinliklerini planlarken ¢esitlilik ve esneklik ilkesini gozetmeleri gerektigini
belirtmektedir.?*8

Programda 6lgme ve degerlendirme, 6gretimin yalnizca sonunda yapilan bir
islem olarak goriilmemektedir. Olgme degerlendirme etkinlikleri egitim siireci
ile birlikte ele alinmaktadir. Bu yonelim, 6grenmenin dinamik bir siire¢ oldugu
varsayimina dayanmaktadir. Bu kapsamda 6grencinin gelisimi, tek bir sinav ya da tek

bir performans gostergesi iizerinden belirlenmemekte, siire¢ ig¢inde ortaya g¢ikan

216 Hayati Tetik, “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 2010-2018 Ogretim Program
Unite ve Kazamimlar1 Uzerine Bir Degerlendirme”, Universal Journal of Theology, Cilt 3, Say1
1, 2018, ss. 64-86.

217 Milli Egitim Bakanhg, s. 9-12.

218 Aslamaci, Din Egitiminde Ana Konular, 5.48-55.
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ilerleme dikkate alinmaktadir. Programin bu yaklasimi, degerlendirmeyi 6grenmeyi
destekleyen bir geri bildirim diizeni olarak konumlandirmaktadir.?*°

Olgme degerlendirme uygulamalarinin 6gretim programinin bilesenleriyle
uyum ic¢inde yiriitiilmesi beklenmektedir. Bu nedenle degerlendirme etkinliklerinde
kazanimlar ve kazanimlara iliskin agiklamalar belirleyici olmaktadir. Kazanimlarin
siirlarint - olugturan agiklamalar, Olgme silirecinde neyin hangi kapsamda
degerlendirilecegine yon vermektedir. Program, 6lgme arag¢ ve yontemleri konusunda
uygulayiciya kesin bir sinirlama getirmemekte ve bu konuda 6gretmene mesleki karar
alan1 tanimaktadir. Bununla birlikte segilen 6lgme ara¢ ve yontemlerinin teknik ve
akademik acgidan uygun olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu bakis, 6gretmenin
O6lcme degerlendirme siirecinde pedagojik yeterligini etkin bicimde kullanmasini
gerekli kilmaktadir.

Programin 6lgme ve degerlendirme anlayisi, 6§rencinin gelisiminin yalnizca
bilissel diizeyde ele alinmasini yeterli gormemektedir. Egitim siireci, bilme boyutunun
yaninda duygu ve eylem boyutlarini da icermektedir. Bu nedenle Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersinde degerlendirme uygulamalari, biligsel kazanimlari 6lgmekle sinirli
kalmamakta, 6grencinin tutum, deger ve davranis alanlarindaki gelisimini de dikkate
almaktadir. Bu yaklasim, dersin degerler egitimi ile iliskili yOniiniin dlgme
degerlendirme siirecinde goriiniir hale getirilmesini amaglamaktadir. Program, bu
kapsamda degerlendirme uygulamalarinin ¢ok yonlii bigimde yapilandirilmasini
gerekli gormektedir.?%

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersinde 6l¢gme degerlendirme uygulamalarinin
cok odakli bir anlayisla yiiriitiillmesi benimsenmektedir. Bu ¢ercevede 6gretmenin
degerlendirme siirecindeki rolii merkezi bir nitelik tagimaktadir. Ogrencinin de
degerlendirme siirecine aktif katilm gostermesi beklenmektedir. Boylece
degerlendirme yalnizca Ogretmenin yargi bildirdigi bir mekanizma olmamakita,

O0grencinin 6grenme sorumlulugunu istlenmesini destekleyen bir siire¢ haline

219 Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, TDV Yayinlari, Ankara, 2001.
?20 Mustafa K6ylii, “Cocukluk Dénemi Dini Inan¢ Gelisimi ve Din Egitimi”, Ankara Universitesi
llahiyat Fakiiltesi Dergisi, Cilt 45, Say1 2, 2004, ss. 137-154.
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gelmektedir. Programin bu yaklasimi, degerlendirme etkinliklerinin sinif i¢i 6grenme
yasantilariyla biitiinlesmesini gerekli kilmaktadir.??!

Programda 6grencilerin ilgi, tutum, deger ve basar1 gibi 6zelliklerinin zaman
icinde degisebilecegi kabul edilmektedir. Bu nedenle 6grenciyi tek bir zamanda
dlgmeye dayali uygulamalarin yetersiz kalabilecegi belirtilmektedir. Olgme
degerlendirme etkinliklerinin, siire¢ i¢inde degisimi dikkate alan bir yapi iginde
yiriitiilmesi beklenmektedir. Bu yonelim, 6grencinin 6grenme gelisimini izleyen
degerlendirme uygulamalarin1 6ne ¢ikarmaktadir. Boylece Din Kiiltiiri ve Ahlak
Bilgisi dersinde olgme ve degerlendirme, Ogrenmeyi yonlendiren ve Ogrenme

siirecinin niteligini artiran bir islev iistlenmektedir.???

221 {brahim Aslamaci, “Din Egitiminde Ana Konular”, 2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4—
8. Stnif) Ogretim Programinin Temel Alinan Yaklasimlar Agisindan Degerlendirilmesi, ed. Mehmet
Bahgekapili — Ahmet Ali Canakci, FCR Yayinlari, Ankara, 2021.

222 Milli Egitim Bakanligy, s.16.
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IKINCI BOLUM
2018 ILKOGRETIM DIN KULTURU VE AHLAK BILGIiSi OGRETIM
PROGRAMININ OGRENCIYE UYGUNLUGU

2.1. 2018 ILKOGRETIM 4. SINIF DIN KULTURU VE AHLAK BILGILi
PROGRAMININ OGRENCIYE UYGUNLUGU

2.1.1. 2018 flk6gretim 4. Simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin
Kazanim itibariyle Ogrenciye Uygunlugu

Program, 4. smif diizeyinde 6grencinin giindelik yasamda sik karsilagabilecegi
dini ifadeleri tanima ve yerinde kullanma becerisini dogrudan hedeflemektedir.
Nitekim kazanim diizeyinde “Dini ifadeleri, giinliik konusmalarda dogru ve yerinde
kullamr.” ifadesi yer almaktadir.?”® Bu vurgu, kanaatimizce ogrencinin soyut
tartismalar yerine gilinliikk dil pratiklerinden hareketle 6grenmesini desteklemekte,
boylece yas dilizeyine uygun bir O0grenme zemini olusturmaktadir. Kazanimin
aciklamasinda “Allah (c.c.), peygamber, Etzii billahi mine’s-seytdni’r-racim,
besmele, selam, hamt ve siikiir, tekbir ve saldvat, estagfirullah, siibhanallah
ifadelerine anlamlariyla birlikte yer verilir.” ifadesi bulunmaktadir.??* Burada ¢ok
sayida kavramin birlikte verilmesi, kanaatimizce sinif i¢i uygulamada 6grencinin
hazirbulunusluguna gore kademeli ilerlemeyi gerekli kilmaktadir. Programin, konu
anlatiminin derinligini siirladigr goriilmektedir. Ciinkii “Allah konusu anlatilirken
zdti ve subiiti sifatlara girilmez.” ifadesi agik bigimde belirtilmistir.??® Kanaatimizce
bu smirlandirma, 6grencinin biligsel ylikiinii azaltmasi bakimindan gelisimsel
uygunlugu giiclendirmektedir. Giinliik iletisimi destekleyen bir diger vurgu,
selamlagsma  diline iligkindir. Programda  “Selam  konusunda  esselamii
aleykiim/selamiin aleykiim ifadeleri ile dilimizde yaygin olarak kullanilan diger
selamlama ciimlelerine yer verilir.” Denilmektedir.??®® Kanaatimizce bu yaklagim,
ogrencinin sosyal etkilesim becerilerini destekleyerek dini ifadeleri yalnizca bilgi
olarak degil, iliski kurma bicimi olarak da anlamlandirmasma katki
saglayabilmektedir. Benzer bicimde deger ve davranig boyutu giinliik dil tizerinden

kurulmustur. Programda “Sevap, giinah, helal, haram ifadeleri giinliik dildeki

223 Milli Egitim Bakanlg, flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2018,
Ankara, s. 17.

224 Milli Egitim Bakanhg, s. 17.

225 Milli Egitim Bakanhg, s. 17.

226 Mill1 Egitim Bakanhg, s. 17.
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kullanim Ornekleriyle verilir.” ifadesi yer almaktadir.??2’ Kanaatimizce bu durum,
soyut ahlaki kavramlarin somut Orneklerle anlasilmasmi kolaylastirmaktadir. Ote
yandan dua ve ibadet dilinin kazanimlara tagindig1 goriilmektedir. “Tekbir ve salavatt
soyler.” kazamimu ile birlikte “Bayram tekbirleri ve saldt-ii selama da anlamlariyla
birlikte yer verilir.” agiklamas1 bulunmaktadir.??® Kanaatimizce burada “anlamlaryla
birlikte” vurgusu onemlidir ¢linkli 6grencinin yalnizca ezber degil, anlam kurma
yoluyla 6grenmesini destekleyebilmektedir. Dilek ve dualar da giindelik yasama
baglanmistir. Programda “Dilek ve dualarda kullanilan dini ifadelere 6rnekler verir.”
denildikten sonra “Allah razi olsun, Allah’a emanet ol, Allah sifa versin, insallah,
magsallah gibi giinliik hayatta kullandigimiz dilek ve dualara yer verilir.” ifadesi
eklenmistir.??® Kanaatimizce bu ifade, 6grencinin evde ve sosyal gevrede duydugu dili
siifa tagiyarak ogrenmeyi dogal hale getirebilmektedir. Son olarak dua 6gretimi,
baglam bilgisiyle desteklenmistir. “Siibhaneke duasini okur, anlamini séyler.”
kazanimi verildikten sonra “Siibhaneke duast ile ilgili kisa agiklamalar ile duanin
nerelerde okunduguna iliskin bilgilere J&grenci seviyesine gore yer verilir.”
Denilmektedir.?®® Kanaatimizce bu, Ogrencinin ritiiel bilgisini pratik baglamla
iligkilendirmesine imkan tanimaktadir.

2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi’min dérdiincii simf
diizeyinde temel amaci, 6grencinin dini dili giinliik yasamin dogal akis1 iginde fark
ederek dogru ve yerinde kullanabilmesini saglamaktir. Bu ama¢ dogrultusunda
programda yer alan “Dini ifadeleri giinliik konugmalarda dogru ve yerinde kullanir”
kazanimi, 6grencinin somut yasantilar lizerinden 6grenmesine olanak tanimakta ve
biligsel gelisimin somut islemler donemine uygun bir yapi sergilemektedir. Giinliik
konusmalarda kullanilan “Allah, peygamber, besmele, selam, hamd ve siikiir” gibi
ifadelerin anlamlariyla birlikte ele alinmasi, soyut teolojik ayrintilara girilmeden
kavram farkindalig1 kazandirilmasi agisindan gelisimsel olarak uygun goriilmektedir.
Bu yaklasim, c¢ocuklarin dini kavramlart giinlik yasam baglami ig¢inde
anlamlandirmalarinin  6grenmeyi kolaylastirdigin1  ortaya koyan gelisimsel din

psikolojisi bulgulartyla ortiismektedir.?3!

221 Milli Egitim Bakanlg, ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu, s. 17.
228 Milli Egitim Bakanhg, s. 17.

229 Milli Egitim Bakanhg, s. 17.

230 Milli Egitim Bakanhg, s. 17.

231 Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, Giin Yaymecilik, Ankara, 2004, ss. 98-132.
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Programda yer alan “Islam’mn inang esaslarim siralar” ve “Islam’m sartlarini
sOyler” kazanimlari, 6grencinin yas ve biligsel gelisim 6zellikleri dikkate alinarak
ayrintiya girilmeden yapilandirilmistir. Inang ve ibadet esaslarinin ezbere dayali bir
aktarim yerine temel ¢erceve diizeyinde ele alinmasi, bu yas grubunda soyut diisiinme
becerilerinin hentiz gelisim siirecinde olmasiyla uyumludur. Senemoglu (2018),
ilkokul doneminde kavramsal 6grenmenin asir1 soyutlagtirilmasinin anlamlandirmayt1
zorlastirdigin1 - vurgulamakta, bu nedenle Ogretim igeriginin sirli ve acik
yapilandirilmasinin énemine dikkat gekmektedir.?%2

“Kur’an-1 Kerim’in i¢ diizeni ile ilgili kavramlari tanimlar” kazanimi
kapsaminda yalnizca “ayet, sure, ciiz” kavramlarina yer verilmesi, bilissel yiiki
artirmadan Ogrencinin metinsel farkindalik gelistirmesine imkan tanimaktadir. Bu
durum, programin 6grenciyi ileri diizey bilgiyle zorlamak yerine asamali 6grenme
ilkesini benimsedigini gdstermektedir. Benzer bicimde Koylii (2004), cocukluk
doneminde dini metinlere iliskin Ogretimin tanima ve ayirt etme diizeyinde
tutulmasinin gelisimsel olarak daha uygun oldugunu belirtmektedir.?%

Ahlak alaninda yer alan “Bireyin giizel ahlakli olmasinda dinin roliinii fark
eder” ve “Insani iliskilerin gelismesinde sevgi ve sayginin &nemini savunur”
kazanimlari, 6grencinin sosyal ¢cevresiyle dogrudan iliskilendirilmektedir. Anne-baba,
kardes, akraba, arkadas ve 6gretmen iliskilerinin ayet ve hadislerle desteklenmesi,
degerlerin soyut Ogiitler yerine somut sosyal iligkiler iizerinden aktarilmasini
saglamaktadir. Bu yaklasim, degerlerin davranisa donlismesinde modelleme ve
iligkilendirme yonteminin etkili oldugunu ortaya koyan caligmalarla paralellik
gostermektedir.?3*

Hz. Muhammed’in (s.a.v.) hayatina iligkin kazanimlar kapsaminda, 6grencinin
“Hz. Muhammed’in (S.a.v.) ¢ocukluk ve genglik yillarindaki davraniglarini kendi
hayat1 ile iligkilendirmesi” hedeflenmektedir. Hz. Peygamber’in “el-Emin” olarak

taninmasi, cahiliye adetlerinden uzak durmasi ve aile igi iliskilerindeki nezaket

ornekleri, 6grenciye erisilebilir ve somut rol modeller sunmaktadir. Bu yoniiyle

232 Nuray Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya, Pegem Akademi,
Ankara, 2018, s. 221-224.

233 Mustafa Koylii, “Cocukluk Dénemi Dini Inang Gelisimi ve Din Egitimi”, Ankara Universitesi
Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Cilt 45, Say1 2, 2004, ss. 137-154.

234 Kerim Yavuz, Cocukta Dini Duygu ve Diisiincenin Gelismesi, 3. Baski, Bogazici Yayinlari, Istanbul,
2012.
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program, ¢ocuklarin ahlaki gelisiminde 6rnek sahsiyetlerin 6nemini vurgulayan din
egitimi literatiiriiyle ortiismektedir.?%

“Islam dininin temizlige verdigi dneme Srnekler verir” ve “Temiz ve diizenli
olmaya 6zen gosterir” kazanimlari, 68rencinin 6z bakim becerileri ile ahlaki ve manevi
temizlik anlayisini birlikte ele almaktadir. Abdestin alinisina deginilmesi ve ev, okul
ile ¢evre temizliginin giinliikk yasam rutini haline getirilmesinin tesvik edilmesi,
davraniga dontlik 6grenmenin giiclendirilmesi agisindan olumlu degerlendirilmektedir.
Bu yaklasim, ahlaki egitimin yalnizca biligsel degil davranigsal boyutla birlikte ele
alinmasi gerektigini vurgulayan egitim psikolojisi yaklasimlartyla uyumludur.?®

2.1.2. 2018 flk6gretim 4. Simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin
I¢erik itibariyle Ogrenciye Uygunlugu

Program igerigi, her linitede konu basliklarinin sirali bigcimde verilmesiyle acik
bir ¢ergeve sunmaktadir. 4.1. iinitede “Giinliik Konusmalarda Dini Ifadeler, Dilek ve
Dualarda Gegen Dini Ifadeler, Bir Dua Taniyorum: Siibhaneke Duasi ve Anlami”
konularina yer verildigi belirtilmistir.?*” Kanaatimizce “giinliik konusmalar” ve “dilek-
dua” bagliklarinin ayni tinitede birlikte sunulmasi, 6grencinin yasantisindan gelen dili
dersin igerigine tasidig1 i¢in 6grenciye uygunlugu artirmaktadir. 4.2. {linitede igerik
daha kavramsal bir cerceveye gecmektedir. Programda “Islam’in Inan¢ Esaslari,
Islam’in Sartlari, Kur’an-1 Kerim, Bir Dua Taniyorum: Amentii Duast ve Anlami”
konular1 yer almaktadir.?®® Kanaatimizce bu iinitede kavramlar cogaldig1 igin somut
orneklerle desteklenmediginde ezbere yonelme riski olusabilmektedir. Bu nedenle
igerik basliklarinin 6grenciye uygunlugu, smif i¢i somutlastirma diizeyiyle yakindan
iliskilidir. 4.3. {initede ise igerik, duyussal ve sosyal yonii giiclii bir hatta kurulmustur.
Ciinkii programda “Din Giizel Ahlaktir, Insani Iliskilerin Temeli: Sevgi ve Saygi, Bir
Sure Taniyorum: Fatiha Suresi ve Anlami” konularma yer verildigi ifade edilmistir.2*°
Kanaatimizce “sevgi ve saygi” gibi temalar Ogrencinin psiko-sosyal gelisimiyle

dogrudan baglantilidir ve bu yoniiyle igerik 6grenciye daha yakin bir anlam alam

2% Ferda Aslan ve Cemil Osmanoglu, “2010 ve 2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim
Programlariin Degerler Egitimi Yaklasimlar1 A¢isindan Incelenmesi”, Erciyes Akademi, 2022.

236 Kerim Yavuz, Cocukta Dini Duygu ve Diisiincenin Gelismesi, 3. Baski, Bogazici Yaymlari, Istanbul,

2012.

Milli Egitim Bakanlig1, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu, s. 17.

238 Milli Egitim Bakanhg, s. 17.

29 Milli Egitim Bakanlig1, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu, s. 17.
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olusturabilmektedir. 4.4. tinitede Hz. Muhammed’in hayatina iliskin igerik genis bir
zaman ¢izgisine yayilmaktadir. Programda “Hz. Muhammed’in Dogdugu Cevre,
Ailesi, Dogumu, Cocukluk ve Genglik Yillar:, Mekke ve Medine Yillari, Bir Dua
Taniyorum: Salli ve Barik Dualari ve Anlamlari” konulart yer almaktadir.?*
Kanaatimizce bu genislik, 0gretimde se¢cme ve odaklanma gerektirir ¢linkii ayni
tinitede ¢ok baslik bulunmasi 6grencide bilgi yogunlugu olusturabilmektedir. 4.5.
tinitede ise igerik gilinlilk yasama ve 0z bakim becerilerine dogrudan baglanmustir.
Programda “Islam Dini ve Temizlik, Bedenimi ve Giysilerimi Temiz Tutarim, Evimi ve
Okulumu Temiz Tutarim, Cevremi Temiz Tutarim” konulart yer almaktadir.?*!
Kanaatimizce temizlik gibi somut davraniglara dayali igerikler, d6grencinin glinliik
rutinleriyle iliski kurabildigi i¢cin 6grenciye uygunlugu giiclendirmektedir.

Bu yaklagim, ilkokul doneminde Ogrenmenin giinliik yasamla
iligkilendirilmesinin kavramsal anlamlandirmay1 giiclendirdigini ortaya koyan
gelisimsel egitim bulgulariyla drtiismektedir.?*?

“Giinliik Hayattaki Dini Ifadeler” {initesinde dgrenci, dilde zaten dolasimda
bulunan séz 6beklerinin anlamin1 kesfetmektedir. Programda “Elzii billahi mine’s-
seytani’r-racim”, “besmele”, “esselamii aleykiim”, “hamd ve sikiir’, “tekbir ve
salavat”, “estagfirullah” ve “stibhanallah™ gibi ifadelerin 6zellikle belirtilmesi, dini
dilin gilindelik iletisim i¢indeki islevini goriiniir kilmaktadir. Bu igerik yonii,
cocuklarin dini kavramlar1 soyut agiklamalar yerine iletisim baglami iginde
ogrenmelerinin daha kalict oldugunu ortaya koyan din psikolojisi ¢alismalarini
desteklemektedir.?*® “Sevap, giinah, helal, haram” kavramlarinin giinlik dil
ornekleriyle somutlastirilmasi, degerlerin tanimsal degil yasantisal bigcimde
kavranmasia katki saglamaktadir.?** Unitede yer alan “Siibhaneke” duasinin

okunusu, temel anlami ve okunabilecegi yerlerin Ogretilmesi, dua Ggretiminin

ezberden ziyade biling kazandirmaya yonelik yapilandirildigimi gostermektedir.?*°

240 Milli Egitim Bakanhg, s. 18.

241 Milli Egitim Bakanhg, s. 19.

242 Nuray Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya, Pegem Akademi,
Ankara, 2018, s. 129.

243 Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaymnlari, Ankara, 2001, ss. 241-242,

24 Yurdagiil Mehmedoglu, Ahlaki ve Dini Gelisim, 3. Baski, Morpa Kiiltiir Yayinlari, Istanbul, 2005,
s. 91.

285 Hayati Hokelekli, a.g.e., s. 245.
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“Islam’1 Tanrtyalim” fiinitesi, inan¢ ve ibadet alanlarmm ana cercevesini
sadelestirerek sunmaktadir. “Islam’mn inang esaslar1” ve “Islam’in sartlar”nin
ayrintiya girilmeden ele alinmasi, bu yas grubunda soyutlama diizeyinin sinirli olmasi
dikkate alindiginda gelisimsel agidan uygun bir icerik tercihidir. Senemoglu (2018),
erken yaslarda sunulan yogun kavramsal yiikiin 6grenmeyi zorlagtirdigini, sinirli ve
yapilandirilmis icerigin ise anlamli Ogrenmeyi destekledigini
belirtmektedir.?*®. Kur’an’m i¢ diizenine iliskin “ayet, sure, ciiz” kavramlarmin
tanitilmasi, 6grencinin metin farkindaligini gelistirmeye yonelik temel bir hazirlik
islevi gormektedir. Bu yaklasim, ¢ocukluk doneminde kutsal metin §gretiminin tanima
ve ayirt etme diizeyinde tutulmasmnin uygun oldugunu vurgulayan calismalarla
paralellik gostermektedir.?*” Unitede yer alan “Amentii” duasi, dogru okuma ve ana
mesaj1 ifade etme hedefiyle ele alinarak biligsel anlamlandirmay1 desteklemektedir.

“Giizel Ahlak™ tinitesi, din-ahlak iliskisinin ¢ocugun giinliik yasamindaki
karsiligini goriintir kilmaktadir. “Bireyin giizel ahlakli olmasinda dinin roliinii fark
etme” icerigi, dini referanslarin soyut normlar olmaktan cikarilarak davranigsal
karsiliklariyla sunulmasini saglamaktadir. Sevgi ve sayginin aile ve okul ortamindaki
iligkileri nasil giiglendirdiginin ayet ve hadislerle ele alinmasi, degerlerin sosyal
baglam icinde Ogrenilmesini desteklemektedir. Bu icerik yoni, deger egitiminin
modelleme ve iliskilendirme yoluyla daha etkili oldugunu ortaya koyan ahlak gelisimi
caligmalarini dogrulamaktadir.?*® Unitede yer alan “Fatiha” suresinin anlam merkezli
ele alinmasi, 6grencinin sureyi davranisla iliskilendirmesine olanak tanimaktadir.?*°

“Hz. Muhammed’i (s.a.v.) Taniyalim” {initesi, siyer bilgisini kronolojik ve
yasant1 temelli kisa kesitler halinde sunmaktadir. Hz. Muhammed’in (S.a.v.) dogdugu
cevrenin sosyal ve dini 6zellikleri, aile biiyiikleri, ¢ocukluk ve genglik yillarina iliskin
ornekler; 6grencinin rol model olusturma ihtiyacina cevap vermektedir. Peygamberlik
oncesi doneme ait “el-Emin” unvani, cahiliye adetlerinden uzak durmasi ve aile
iliskilerindeki nezaketin vurgulanmasi, ahlaki 6rnekligin somutlastirilmasina hizmet

etmektedir. Bu igerik yoOnii, ¢ocuklarin ahlaki gelisiminde Ornek sahsiyetlerin

246 Nuray Senemoglu, a.g.e., S. 133.

247 Mustafa Koylii, “Cocukluk Dénemi Dini Inang Gelisimi ve Din Egitimi”, Ankara Universitesi
Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Cilt 45, Say1 2, 2004, ss. 142-143.

28 Yurdagiil Mehmedoglu, a.g.e., s. 88.

249 Hayati Hokelekli, a.g.e., s. 247.
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belirleyici rol oynadigini ortaya koyan din egitimi literatiiriiyle ortiismektedir.?*
Mekke ve Medine donemlerinin kisa ve kronolojik bi¢cimde ele alinmasi, tarihsel
siirekliligi bozmadan bilissel yiikii sinirhi tutmaktadir. “Salli ve Barik” dualarinin
okunus, anlam ve kullanim yerleriyle 6g8retilmesi, ibadet 6gretiminde islevsel bilgi
kazandirma amacini desteklemektedir.

“Din ve Temizlik” linitesi, temizlik bilincini inang, saglik ve ahlak boyutlariyla
biitiinlestirmektedir. Islam’m temizlige verdigi &nemin orneklerle gdsterilmesi,
ibadet—temizlik iliskisinin kurulmasi ve abdestin alinisina deginilmesi, temizlik
davraniginin yalnizca fiziksel degil manevi bir boyutu oldugunu da vurgulamaktadir.
Ahlaki giizellik ile manevi temizlik arasinda bag kurulmasi, deger egitiminin biitiinciil
bir yaklagimla ele alindigin1 gdstermektedir. Ogrencinin beden, giysi, ev, okul ve gevre
temizligi gibi alanlarda diizenli davranis gelistirmesinin hedeflenmesi, ahlaki egitimin
davranis boyutunu giiglendirmektedir. Bu yaklasim, egitimde davranisa doniik
kazanimlarin kalict 6grenmeyi destekledigini ortaya koyan program gelistirme
calismalarini destekler niteliktedir.?>*

2.1.3. 2018 Ilkdgretim 4. Simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin
Ogrenme ve Ogretme Siireci Itibariyle Ogrenciye Uygunlugu

Programda 6grenme ve Ogretme siirecine yonelik temel yonlendirme, iinite
aciklamalarinda tekrar eden bir ilke iizerinden kurulmustur. 4.1. {initede “Unite
genelinde konular, giinliik hayattan ve 6grencilerin somut deneyimlerinden orneklerle
islenir.” ifadesi yer almaktadir. Kanaatimizce bu yonlendirme, 4. smif 6grencisinin
somut yasant1 temelli 6§renme ihtiyacina karsilik gelmekte, dersin soyut kavramlara
sikismasini engelleyebilmektedir. Ayni tinitede kullanilan materyal tlirlerine iliskin bir
cergeve de sunulmaktadir. Programda “Ayrica ayet ve hadisler basta olmak iizere, dini
ifade, dilek ve dualarla ilgili ogrenci seviyesine uygun edebi metinlerden
yvararlanilir.” denilmektedir. Kanaatimizce “Ogrenci seviyesine uygun” vurgusu,
uygunluk agisindan kritik bir Olgiittiir ¢linkii metin se¢imi Ogrencinin anlama
kapasitesini dogrudan etkileyebilmektedir. 4.2. iinitede ise siire¢, gilinliik yagsamdan

hareketle &rneklendirme iizerinden ifade edilmistir. Programda “Unite genelinde

20 Kerim Yavuz, Cocukta Dini Duygu ve Diisiincenin Gelismesi, 3. Bask1, Bogazici Yaymlari, Istanbul,
2012, ss. 156-158.

Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, 7. Baski, Pegem A
Yayincilik, Ankara, 2007, s. 214.
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konular, giinliik hayattan ve ogrencilerin somut deneyimlerinden hareketle ayet ve
hadislerden orneklerle ele alimr.” ifadesi bulunmaktadir.®?> Kanaatimizce burada
“somut deneyim” ve “Orneklerle ele alinir” vurgusu, kavramsal igerigin 6grencinin
diinyasina indirgenmesine yardimci olabilmektedir. 4.3. iinitede kullanilan metin

tiirleri genisletilmistir. Programda “Ogrenci seviyesine uygun atasozii, vecize, beyit,
253

’

ilahi, nefes gibi edebi metinlerden yararlamlir.” ifadesi bulunmaktadir.
Kanaatimizce bu g¢esitlilik 6gretimi zenginlestirebilir ancak o6zellikle “beyit” ve
“nefes” gibi tiirlerin dilinin agir olabilecegi unutulmamalidir. Bu nedenle 6gretmenin
secme, sadelestirme ve agiklama yapma sorumlulugu artmaktadir. 4.4. iinitede Hz.
Muhammed’e iliskin anlatimin desteklenmesi yine metin tiirleriyle gliglendirilmistir.
Programda “Hz. Muhammed (s.a.v.) ile ilgili dgrenci seviyesine uygun edebi
metinlerden yararlanilir.” Denilmektedir.?®* Kanaatimizce bu, 6grencinin tarihsel
bilgiyi hikdye ve anlati iizerinden anlamlandirmasma yardimci olabilecek bir
yaklagimdir. 4.5. iinitede ise temizlik davranislarinin 6gretilmesi ic¢in yine edebi
metinlerden yararlanma Onerisi vardir. Programda “temiz olmay: tesvik eden atasozii,

’

vecize, beyit, ilahi, nefes gibi edebi metinlerden yararlamlir.” ifadesi yer
almaktadir.”®® Kanaatimizce burada onemli olan, metnin Ogrenciyi davranisa
yonlendirecek agiklikta ve giinliik yagama baglanabilir olmasidir.

Ogrenme ve 6gretme siireci, programin vurgu yapti§1 bigimde ¢ocugun somut
deneyimlerinden hareketle yapilandirilmaktadir. Kavramlarin gilinlik yasam
ornekleriyle ele alinmasi, ilkokul diizeyinde Ogrenmenin anlamlandirma yoluyla
gerceklestigini  vurgulayan egitim psikolojisi  yaklasimlariyla Ortiismektedir.
Senemoglu, bu yas grubunda soyut anlatima dayali Ogretimin smirli etKi
olusturdugunu, grenmenin yasantiya dayandiriimasi gerektigini belirtmektedir.*

“Giinliik Konusmalarda Dini Ifadeler” iinitesinde dgretmenin smif iginde bir
selamlasma ritiieli baslatmasi, 6grenmenin sosyal etkilesim yoluyla gerceklesmesini
desteklemektedir. Ogrencilerin “selamiin aleykiim” ifadesini kullanarak giine

baslamasi ve bu selamin giiven ile nezaket boyutunu kendi ifadeleriyle agiklamasi,

252 Milli Egitim Bakanlig, flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu, s. 17.

258 Milli Egitim Bakanhg, s. 18.

2% Milli Egitim Bakanhg, s. 19.

25 Milli Egitim Bakanhig, s. 19.

2% Nuray Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya, Pegem Akademi,
Ankara, 2018, s. 131.
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sosyal-duygusal 6grenme siirecini giiglendirmektedir. Rol oynama ve kisa diyaloglara
dayali etkinliklerin kullanilmasi, ¢ocuklarin degerleri yalnizca bilmekle kalmayip
davraniga doniistiirmesine imkan tanimaktadir. Bu yaklasim, deger egitiminin drama
ve rol oynama teknikleriyle desteklenmesinin etkililigini ortaya koyan arastirma
bulgulartyla drtiismektedir.?>” “Tekbir ve salavat” konusunun bayram ve kandil gibi
kiiltiirel baglamlardan hareketle ele alinmasi, kiiltiirel stireklilik ve aidiyet duygusunu
destekleyen 6grenme ortamlari olusturulmasi agisindan anlamli gériilmektedir.2®

“Islam’1 Tantyalim” iinitesinde inang esaslarinin yapi taslari oyunu aracihigiyla
somutlastirilmasi, ¢ocuklarin parcadan biitiine diisiinme becerilerini desteklemektedir.
Her inang esasmin bir yapi tasi olarak temsil edilmesi ve biitiiniin dengesiyle
iligkilendirilmesi, Piaget’nin somut islemler donemine iliskin 6grenme ilkeleriyle
uyumludur.?®® “Kur’an-1 Kerim, ayet, sure, ciiz” kavramlarmin gorsel okuma yoluyla
tanitilmasi, metin farkindaligi kazandirmaya yonelik etkili bir yontem olarak
degerlendirilmektedir. Koylii, ¢ocukluk doneminde kutsal metin 6gretiminin gorsel ve
yapisal farkindalik {izerinden yiiriitilmesinin 68renmeyi kolaylastirdigini
belirtmektedir.?®® “Amentii” ¢alismasinda ezber ile anlamlandirmanin dengelenmesi,
biligsel yikii artirmadan inang kavramlarimin igsellestirilmesine  katki
saglamaktadir.?!

“Glizel Ahlak” {initesinde Ogrenme siireci metin ve yasanti harmani ile
yiriitiilmektedir. Atasozii, vecize, ilahi ve beyitlerin ayet ve hadislerle birlikte ele
alinmasi, ¢oklu metin kullaniminin 6grenmeyi zenginlestirdigini gostermektedir.
Sevgi ve sayginin aile, okul ve c¢evredeki davranigsal karsiliklarinin gergek yasam
ornekleriyle tartisilmasi, degerlerin soyut ilkeler olmaktan cikarilarak yasantiya
doniistiiriilmesini saglamaktadir. Mehmedoglu, ahlaki degerlerin kiiciik yaslarda

davranigla  iliskilendirilerek  verilmesinin  kalict  6grenmeyi  destekledigini

37 Yurdagiil Mehmedoglu, Ahlaki ve Dini Gelisim, Morpa Kiiltiir Yayinlari, Istanbul, 2005, s. 92.

28 fbrahim Aslamaci, 2018 DKAB Ogretim Programimin Pedagojik Yaklasimlar Agisindan
Degerlendirilmesi, Ankara, 2021, s. 58.

259 Nuray Senemoglu, a.g.e., s. 135.

260 Mustafa Koylii, “Cocukluk Dénemi Dini inang Gelisimi ve Din Egitimi”, AUIFD, C.45, S.2, 2004,
s. 143.

261 Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, TDV Yayinlari, Ankara, 2001, s. 246.
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vurgulamaktadir.?®? Fatiha siiresi {izerinden yapilan davranis eslestirme ¢alismalari,
dini metnin ahlaki rehberlik islevini goriiniir kilmaktadir.?%®

“Hz. Muhammed’i (s.a.v.) Taniyalim” tinitesinde kronoloji bilinci ile karakter
egitimi birlikte ele alinmaktadir. Zaman seritleri araciligiyla Mekke ve Medine
donemlerinin 6zetlenmesi, 6grencinin tarihsel siireklilik algisini desteklemektedir.
Doniim noktalarinin  giivenilirlik, adalet, merhamet ve sabir gibi erdemlerle
iliskilendirilmesi, siyer bilgisinin ahlaki gelisimle biitiinlestirilmesini saglamaktadir.
Yavuz, ¢ocuklarin ahlaki gelisiminde 6rnek sahsiyetlerin davraniglarinin somut ve
baglamsal bigimde sunulmasmin etkili oldugunu belirtmektedir.?®* “Bugiin ben ne
yapabilirim?” temelli kisisel eylem planlari, 6grencinin &grenilen degeri kendi
yasamina transfer etmesine imkéan tanimaktadir.?%®

“Din ve Temizlik” linitesinde 6grenme, rutinin egitime doniistiiriilmesi yoluyla
pekistirilmektedir. Temizlik istasyonlari, uygulamali el yikama etkinlikleri ve abdest
Ogretimi, 6grenmenin davranigsal boyutunu giiglendirmektedir. Abdest anlatiminda
suya sayg1 ve Ol¢iiliiliigiin vurgulanmasi, ¢evresel sorumluluk bilinciyle dini 6gretimi
iligkilendirmektedir. Demirel, davranisa doniik 6grenme etkinliklerinin 6grencinin
sorumluluk alma becerisini gelistirdigini ifade etmektedir.?®® Ev, okul ve gevre
temizligine iligkin sorumluluklarin 6grencilere verilmesi, ahlaki egitimin glindelik
yasam pratikleriyle biitiinlestirilmesine katk1 saglamaktadir.25’

2.1.4. 2018 Tlk6gretim 4. Simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin
Ol¢me ve Degerlendirme Itibariyle Ogrenciye Uygunlugu

Programin d&lgme ve degerlendirme yaklagimi, O6grenciler arasindaki
farkliliklar1 temel alan esnek bir ¢cerceve sunmaktadir. Bu ¢ergevenin temeli “Hi¢bir
insan bir baskasinin birebir aynisi degildir. ” ifadesiyle kurulmakta ve 6lgme siirecinin
“herkese uygun”, “herkes icin gegerli ve standart olmasi” anlayisinin uygun

goriilmedigi belirtilmektedir.?%® Kanaatimizce bu ilke, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

262 Yurdagiil Mehmedoglu, a.g.e., s. 88.

263 Hayati Hokelekli, a.g.e., s. 247.

264 Kerim Yavuz, Cocukta Dini Duygu ve Diigiincenin Gelismesi, Bogazi¢i Yaymlari, Istanbul, 2012, s.
157.

265 Bayramali Naziroglu, DKAB Programinda Ahlak ve Karakter Egitimi, Akademik ¢alisma (PDF), s.
41.

266 Ozcan Demirel, Egitimde Program Gelistirme, Pegem A Yayincilik, Ankara, 2007, s. 214.

%7 Hayati Tetik, “2010-2018 DKAB Programlarinin Uygulama Boyutu”, Universal Journal of
Theology, 2018, s. 78.

268 Milli Egitim Bakanlig, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu, s. 5.
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ogretiminde sinif diizeyi fark etmeksizin tek tip sinav odakli bir degerlendirme yerine,
Ogrencinin gelisim diizeyi, ifade becerisi ve 6grenme ihtiyaglarini dikkate alan ¢oklu
Olcme yollarini gerekli kilmaktadir. Bu yaklasimin siif igerikleriyle uyumu, 6zellikle
kazanim fiillerinin ve agiklamalarda Onerilen etkinliklerin cesitliliginde kendini
gostermektedir. Ciinkii program, 6l¢mede “azami c¢esitlilik ve esneklik anlayisiyla
hareket edilmesi sarttir.” diyerek uygulayictya hareket alam birakmaktadir.?%®
Kanaatimizce 5-8. smif igeriklerinde goriilen “agiklar, yorumlar, degerlendirir, analiz
eder, sorgular, 6rnek verir” gibi farkli biligsel diizeylerde kazanimlar, bu ¢esitlilik
ilkesinin sinif i¢erigi diizeyinde karsilik buldugunu diisiindiirmektedir. Bu durum, tek
bir 6lgme aractyla tiim kazanimlarin Ol¢iilmesinin uygun olmayacagi anlamina
gelmektedir ve programin genel ilkesini sinif igerikleri lizerinden dogrulamaktadir.
Olgme ve degerlendirme siireci, programin genel yaklasimiyla uyumlu bigimde siireg
odaklr olarak yapilandirilmaktadir. Degerlendirme, yalnizca donem sonunda yapilan
sonu¢ odaklt uygulamalarla smirli kalmamakta; gozlem, geri bildirim ve 06z
degerlendirme etkinlikleriyle 0gretim siirecine yayilmaktadir. Bu yaklasim, ilkokul
diizeyinde 6l¢menin 6grenmeyi destekleyen bir ara¢ olarak kullanilmasinin 6grencinin
gelisimini daha saglikli yansittigini ortaya koyan program degerlendirme ¢aligmalarini
desteklemektedir.?”

“Dini ifadeler1 giinliik konusmalarda dogru ve yerinde kullanma” kazaniminin
degerlendirilmesinde O6gretmenin dogal smif ici iletisimi gozlemlemesi, 6l¢menin
yapay test ortamlarindan uzak tutuldugunu géstermektedir. Ogretmenin kisa gézlem
notlart almasi ve 6grencilerin giin sonunda “bugiin hangi ifadeleri nasil kullandik, ne
hissettik™ sorular1 izerinden yansitma ciimleleri yazmasi, 6z degerlendirme becerisini
giiclendirmektedir. Bu tiir yansitict degerlendirme uygulamalarinin, 6grencinin
farkindalik gelistirmesinde etkili oldugu Senemoglu tarafindan vurgulanmaktadir.?’*

Rol oynama ve senaryo tartigsmalarinin gézlem formlar1 ve kisa rubrikler araciligiyla

degerlendirilmesi; dogru ifade, uygun baglam, nezaket tonu ve empati gibi

269 Milli Egitim Bakanlig1, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu, s. 5.

210 Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, Pegem A Yaymecilik,
Ankara, 2007, s. 210.

21t Nuray Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya, Pegem Akademi,
Ankara, 2018, s. 145.
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gostergelerin ayr1 ayri ele alinmasi, sosyal-duygusal 6grenmenin Olgiilebilir hale
getirildigini gdstermektedir.?’?

“Tekbir ve salavat” ile “Siibhancke”, “Amentii”, “Fatiha”, “Salli ve Barik”
caligmalarinda Olgmenin yalnizca ezber diizeyinde tutulmamasi, programin anlam
merkezli bir degerlendirme anlayisini benimsedigini gostermektedir. Ogrencinin
metni dogru okumasi, temel anlamini agiklamasi ve hangi ortamlarda okundugunu
ifade edebilmesi, bilissel, duyussal ve davranigsal boyutlarin birlikte yoklandigini
gostermektedir.

Din &gretiminde dua ve surelerin anlamiyla birlikte degerlendirilmesinin
ogrenmenin kaliciligimi artirdigi, din psikolojisi alanindaki c¢alismalarla ortaya
konulmaktadir.?”® Kisa sozlii anlatimlar, gorsel eslestirmeler ve anlam ciimlesi
tamamlama etkinlikleri, 6grencinin gelisim diizeyine uygun 6l¢me araclari olarak
degerlendirilmektedir.?’*

Kavram temelli 6lgme uygulamalari, “Kur’an-1 Kerim, ayet, sure, ciiz”
ayriminin  gérsel okuma etkinlikleriyle yapilmasi yoluyla gergeklestirilmektedir.
Ogrencinin bir sayfa goriintiisii iizerinden “bu sayfadaki isaretler bize ne anlatryor”
sorusuna yanit vermesi, kavramsal farkindaligin ezbere dayanmadan olciilmesini
saglamaktadir. Koylii, ¢ocukluk doneminde dini kavramlarin tanima ve ayirt etme
diizeyinde degerlendirilmesinin  gelisimsel acidan daha uygun oldugunu
belirtmektedir.?”> “Sevap, giinah, helal, haram” gibi deger kavramlarinin senaryo
temelli kisa yanitlarla Olgiilmesi ise Ogrencinin muhakeme gerekgesini ortaya
koymasina imkan tanimaktadir. Bu tiir senaryo temelli 6l¢melerin, deger egitiminde
davranisin arka planindaki diisiinceyi goriiniir kildig1 ifade edilmektedir.?"®

Ahlak ve temizlik iinitelerinde degerlendirme, davranig gostergelerine dayali
olarak yiiriitiilmektedir. Ogrencinin 6z degerlendirme kartlarmda “bugiin akranima
nasil saygi gosterdim” ya da “sinifin temizligi i¢in ne yaptim” gibi somut eylemleri

isaretlemesi, degerlendirmenin gilinliik yasam pratikleriyle biitlinlestirildigini

272 yurdagiil Mehmedoglu, Ahlaki ve Dini Gelisim, Morpa Kiiltiir Yayinlari, Istanbul, 2005, s. 94.

23 Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, TDV Yayinlari, Ankara, 2001, s. 248.

274 Ali Yildinnm — Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nite/ Arastirma Yéntemleri, Seckin Yayncilik,
Ankara, 2021, s. 189.

215 Mustafa Koylii, “Cocukluk Dénemi Dini Inang Gelisimi ve Din Egitimi”, Ankara Universitesi
flahiyat Fakiiltesi Dergisi, C.45, S.2, 2004, s. 144.

216 Mehmet Zeki Aydin, Ailede ve Okulda Ahlak Egitimi, Dem Yayinlari, Istanbul, 2010, s. 73.
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gostermektedir. Davranisa dayali olgme yaklasimlarinin, ilkokul diizeyinde
sorumluluk bilinci gelistirmede etkili oldugu program gelistirme literatiirtinde
vurgulanmaktadir.?’’ Doénem sonu kazanim yoklamalarmin acik ve anlasilir
maddelerle hazirlanmasi, her maddede Olgiilen kazanimin kenar notu olarak
belirtilmesi ve 6gretmenin planlamasina geri bildirim saglamasi, 6lgmenin yalnizca
not verme degil 6gretimi yonlendirme islevi tasidigini gostermektedir.?’
2.2. 2018 ILKOGRETIM 5. SINIF DIN KULTURU VE AHLAK BILGILI
PROGRAMININ OGRENCIYE UYGUNLUGU

2.2.1. 2018 Tlk6gretim 5. Simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin
Kazamm itibariyle Ogrenciye Uygunlugu

Programin kazanimlari, 6grencinin inang kavrayisini somut goézlem ve giinliik
yasant1 iizerinden temellendirmeye ydnelmektedir. Ornegin “Evrendeki miikemmel
diizen ile Allah in (c.c.) varligi ve birligi arasinda iliski kurar.” kazanimi, 6grencinin
cevresini gozlemleyerek c¢ikarim yapmasini hedeflemektedir. Kanaatimizce bu
yaklagim, 5. smif diizeyinde merak ve neden sonu¢ iliskisi kurma egilimini
desteklemekte, Ogrenmeyi yalnizca aktarim diizeyinde birakmamaktadir. Benzer
bicimde “Allah’in (c.c.) her seyin yaraticist oldugunu fark eder.” ve “Allah’in (c.c.)
Rahmdan ve Rahim isimlerinin yansimalarina érnekler verir.” kazanimlari, 6grencinin
soyut bir inanc1 giinliik yasamdaki 6rneklerle iliskilendirmesini miimkiin kilmaktadir.
Kanaatimizce burada Ornek isteme vurgusu, 6grencinin pasif ezber yerine aktif
anlamlandirma yapmasimi tesvik etmektedir. Programin davranig boyutunu da agik
bicimde O©ne c¢ikardigr goriilmektedir c¢ilinkii  “Allah’a (c.c.) imamn, insan
davranmiglarina etkisini fark eder.” kazanimi ile inang ile davranis arasinda bag kurma
hedeflenmektedir. Kanaatimizce bu vurgu, deger egitimi agisindan islevsel
goriinmektedir ancak smif i¢i uygulamada 6grencinin kendi yasantisindan Ornek
tretmesine firsat verilmesi gerekmektedir. Dua kazanimi bu ihtiyaci destekler
niteliktedir ¢iinkli “Duanin anlamint ve onemini orneklerle agiklar.” ifadesi yer
almaktadir. Bunun yaninda “Ogrencilerin kendi ciimleleri ile yazili ve veya sozlii

olarak dua ornekleri olusturmalarina yonelik etkinliklere yer verilir.” ifadesi,

217 Ozcan Demirel, a.g.e., s. 214.
278 Hayati Tetik, “2010-2018 DKAB Ogretim Programlarinda Olgme ve Degerlendirme Yaklagimlari”,
Universal Journal of Theology, 2018, s. 81.
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ogrencinin iretken katilmimi dogrudan tesvik etmektedir.?’”® Kanaatimizce bu
yonlendirme, 6grencinin duay1 sadece ezberlenen bir metin olarak degil, duygu ve
ihtiyacla iliskilenen bir ifade bi¢imi olarak kavramasina katki saglamaktadir. Ayrica
peygamber ve sure dgretimi de kazanimlara dahil edilmistir ¢iinkii “Hz. Ibrahim’in
(a.s.) tevhide davetini 6zetler.” ve “Ihlds suresini okur, anlamini séyler.” kazammlari
yer almaktadir.?®® Kanaatimizce burada 6zetleme ve anlamini sdyleme hedefleri, bilgi
diizeyini kavrama diizeyine tagimakta, 6grenciye uygunlugunu artirmaktadir.

Besinci sinif diizeyinde programin temel amaci, 6grencinin Allah inancini
sevgi temelli ve tedricl bir anlayisla kavramasini saglamaktir. Bu yaklagim, somut
islemler doneminden soyut diisiinmeye gegis siirecinde bulunan 6grencilerin dini
kavramlart korku ve ceza merkezli degil, giiven ve sevgi ekseninde
anlamlandirmalarinin gelisimsel agidan daha uygun oldugunu ortaya koyan din
psikolojisi ¢aligmalariyla &rtiismektedir.?®* Ogrencinin Allah inancinin giinliik
davraniglarint  nasil  sekillendirdigini  fark etmesi, dini bilginin yasamla
iligkilendirilmesine imkan tanimaktadir. Bu durum, din egitiminin salt biligsel bir
aktarim degil, davranis ve tutum boyutunu da igeren biitiinciil bir siire¢ olarak ele
alinmas1 gerektigini vurgulayan literatiirle paralellik gdstermektedir.?®2

Programda “Allah’in isimleri ayet ve hadisler ile edebl metinler araciligiyla
dolayli olarak verilmektedir” ifadesine yer verilmesi, Ogretim siirecinde dolayl
ogrenme ve Ortiik deger aktarimi yaklagiminin benimsendigini gostermektedir. Bu
yaklasim, O6grencinin hazir bulunusluk diizeyini esas almakta ve soyut teolojik
tartigmalardan kaginmaktadir. Senemoglu, bu yas grubunda 6grenmenin dogrudan
kavramsal yiiklemeler yerine sezdirme ve iliskilendirme yoluyla daha etkili
gerceklestigini belirtmektedir.?®® Bu yoniiyle program, dgrencinin bilissel sinirlarii
zorlamadan anlam insasina olanak tanimaktadir.

Bu cer¢evede 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen “Allah vardir ve birdir”,

“Allah yaradandir”, “Rahman ve Rahimdir”, “Allah her seyi isitir, bilir ve goriir” ile

219 Milli Egitim Bakanlig, flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu, s. 22.

280 Milli Egitim Bakanhg, s. 22.

281 Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, Ankara, 2001, ss. 233-235.

282 Mustafa Koylii, “Cocukluk ve Ilk Ergenlik Déneminde Dini Gelisim”, Din Egitimi Arastirmalar:
Dergisi, 2004, s. 119.

283 Nuray Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya, Pegem Akademi,
Ankara, 2018, s. 134.
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“Allah’in her seye giicii yeter” kazamimlari, tevhid inancinin temel boyutlarin
olusturmaktadir. Bu kazanimlarin ayr1 ayr1 degil, birbiriyle iliskili bir biitiinliik icinde
ele alinmasi, 6grencinin pargali bilgi yerine anlamli bir inang ¢ergevesi gelistirmesini
desteklemektedir. Hokelekli, ¢ocukluk doneminde Allah tasavvurunun biitiinciil ve
sevgi merkezli bigcimde yapilandirilmasinin, dini duygularin saglikli gelisimi agisindan
onemli oldugunu vurgulamaktadir.?®* Programda bu kazanimlarin giinliik yasamdan
ornek olaylarla somutlastirilmasi, soyut inan¢ kavramlarinin 6grencinin deneyim
diinyasina taginmasina imkan tanimaktadir.

Dua bilincinin “Allah ile irtibat” seklinde ele alinmasi, O0grencinin dua
kavramini yalnizca ezberlenen bir metin degil, iletisim ve yonelis bigimi olarak
algilamasini saglamaktadir. Kur’an-1 Kerim’de yer alan peygamber dualari, Hz.
Muhammed’in (s.a.v.) yaptig1 dualar ve kiiltiiriimiizdeki dua orneklerinin birlikte
sunulmasi, 6grencinin dini gelenegi tarihsel ve kiiltiirel siireklilik icinde kavramasina
katki saglamaktadir. Mehmedoglu, ¢ocuklarin dua kavramini anlamlandirabilmeleri
icin kendi yasantilariyla iliski kurabilecekleri orneklere ihtiya¢ duyduklarini
belirtmektedir.?® Programda ogrencilerin kendi ciimleleriyle sozlii ya da yazili dua
ornekleri olusturmalarina yer verilmesi, duygusal ifade ve icsellestirme siireclerini
destekleyen gelisimsel bir kazanim olarak degerlendirilmektedir.?8®

Bu yonleriyle 5. simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi programinda yer alan
kazanimlar, 6grencinin biligsel, duyussal ve davranigsal gelisim 6zellikleriyle uyumlu
bir yap: sergilemekte; inang 0gretimini korku ve soyutluk merkezli bir ¢erceveden
uzaklagtirarak sevgi, anlam ve iliski temelli bir zemine oturtmaktadir.

2.2.2. 2018 Tlk6gretim 5. Simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin
I¢erik itibariyle Ogrenciye Uygunlugu

Program igerigi iinite agiklamalarinda sirali bigimde yapilandirilmistir ve konu
cesitliligi belirgindir. Ornegin Allah inanci iinitesinde “Allah (c.c.) Vardir ve Birdir”,
“Allah (c.c.) Yaradandir”, “Allah (c.c.) Rahman ve Rahimdir”, “Allah (c.c.) Goriir
ve Isitir”, “Allah’in (c.c.) Her Seye Giicii Yeter”, “Allah (c.c.) Ile Irtibat Dua”, “Bir

Peygamber Taniyorum Hz. Ibrahim (a.s.)”, “Bir Sure Taniyorum Ihlds Suresi ve

284 Hayati Hokelekli, a.g.e., ss. 240-241.

285 Yurdagiil Mehmedoglu, Ahlaki ve Dini Gelisim, Morpa Kiiltiir Yayinlari, Istanbul, 2005, s. 102.

28 [brahim Aslamaci, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlarinin Pedagojik Analizi, AnKara,
2021, s. 66.
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Anlami1” konularma yer verildigi belirtilmektedir. Kanaatimizce bu igerik, inang
konularmi tek basina birakmamakta, dua, kissa ve sure ile dengeli bigimde
desteklemektedir. Bununla birlikte konu sayisimin  fazlaligi, uygulamada
onceliklendirme yapilmadiginda 6grencide bilissel yogunluk olusturabilmektedir.
Ramazan ve orug iinitesinde ise “Ramazan Orucu ve Onemi”, “Ramazan ve Orugla
Hgili Kavramlar”, “Kiiltiiriimiizde Ramazan ve Orug”, “Bir Peygamber Taniyorum
Hz. Davud (a.s.)”, “Bir Dua Taniyorum Rabbena Dualar: ve Anlami” igeriklerinin
yer aldig goriilmektedir.?®”. Kanaatimizce bu gergeve, ibadet boyutunu kiiltiirel

orneklerle birlikte ele aldig1 i¢in 6grenciye yakinlik kurabilmektedir. Adap ve nezaket

F T EZ T

unitesinde “Nezaket Kurallari”, “Selamlasma Adab1”, “Iletisim ve Konusma Adab1”,
“Sofia Adab1”, “Hz. Lokman’dan (a.s.) Ogiitler”, “Bir Dua Taniyorum Tahiyyat
Duasi ve Anlami” konular1 bulunmaktadir.?®® Ozel olarak iletisim ve konusma adabi
iceriginin giincel yagama baglandig1 anlasilmaktadir ve kanaatimizce bu durum 5. sinif
Ogrencisinin sosyal ¢evre deneyimiyle uyumludur. Aile hayati linitesinde “Bir Eg
Olarak”, “Bir Baba Olarak”, “Bir Dede Olarak Hz. Muhammed” ¢ibi rol temelli
icerikler yer almakta, ayrica “Hz. Hasan ve Hz. Hiiseyin” 6rnekleri eklenmektedir.?®
Kanaatimizce bu yapi, degerleri somut rol modeller {izerinden sunabildigi igin
Ogrenciye uygunlugu desteklemektedir. Cevremizde dinin izleri {initesinde ise
“Mimarimizde”, “Musikimizde”, “Edebiyatimizda”, “Orf ve Adetlerimizde Dinin
Izleri” igerikleri yer almakta ve din kiiltiir iliskisinin goriiniir 6rneklerle ele alinmasi
amaglanmaktadir.?®® Kanaatimizce bu igerik, 6grencinin gevresine bakarak fark etme
becerisini giiglendirmekte, dersi yalnizca kavram diizeyinde birakmamaktadir.

Programin bu yaklagimi, 6grencinin gozlemledigi olgular ile dini kavramlar
arasinda sistemli bir bag kurulmasini hedeflemekte ve bu yoniiyle ilkokul sonu
ortaokul baglangici doneminde anlamlandirmaya dayali O6grenmenin Onemini
vurgulayan egitim psikolojisi literatiiriiyle drtiismektedir.?%

“Allah Inanc1” {initesi, evrendeki diizenin tevhid ilkesine isaret edisini

“evrendeki miikemmel diizen ile Allah’in varlig1 ve birligi arasinda iliski kurma”

287 Milli Egitim Bakanhg, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, s. 22.

288 Milli Egitim Bakanligy, s. 23.

289 Milli Egitim Bakanligy, s. 24.

290 Milli Egitim Bakanligy, s. 25.

21 Nuray Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya, Pegem Akademi,
Ankara, 2018, s. 132.
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kazamimu iizerinden ele almaktadir. Ogrencinin dogadaki 6l¢ii, denge ve uyumu
incelemesi, inan¢ Ogretiminin soyut dnermeler yerine gozleme dayali ¢ikarimlarla
yapilandirildigimi gostermektedir. Hokelekli, bu yas grubunda Allah tasavvurunun
cevrede gozlemlenen diizen lizerinden kurulmasinin biligsel olarak daha anlamhi
oldugunu belirtmektedir.?%? “Allah’in her seyin yaraticist oldugu” vurgusu, dgrencinin
neden—sonug iliskisi kurma becerisini desteklemektedir. Merhamet ve sefkat
deneyimlerinden hareketle “Rahman ve Rahim” isimlerinin yansimalarina ornek
verilmesi, duyussal Ogrenmeyi  giliclendiren bir igerik  yonii  olarak
degerlendirilmektedir.?®® “Allah’in isitmekte, bilmekte, gdrmekte ve her seye giic
yetirmekte oldugu” kazaniminin davranig 6rnekleriyle ele alinmasi, inancin giindelik
yasama yansimasini goriiniir kilmaktadir. Dua iceriginin ihtiyag, siikiir ve teslimiyet
anlar1 lizerinden islenmesi ve Kur’an’daki peygamber dualari, Hz. Muhammed’in
(s.a.v.) dualar ve kiiltlirde yerlesmis dua ciimleleriyle desteklenmesi, dua 6gretiminin
yalnizca metin 6gretimi olmadigini gostermektedir. Mehmedoglu, 6grencinin kendi
climleleriyle dua olusturmasinin igsellestirme siirecini gii¢lendirdigini ifade
etmektedir.?® Hz. Ibrahim’in Enbiya stresi baglamindaki tevhide davetinin
ozetlenmesi ve “Ihlas” sfiresinin mesajlariyla iliskilendirilmesi, tevhid kavramimin
biitiinciil bigcimde ele alindigin gdstermektedir.?%

“Ramazan ve Orug¢” iinitesi, Ramazan’1 ayn1 zamanda “Kur’an ay1” olarak
tanitmakta ve “Kadir Gecesi’nin 6nemi’ni vurgulamaktadir. Programin bu yonii,
ibadet Ogretimini tarihsel ve anlam boyutuyla birlikte ele aldigin1 gostermektedir.
Oruglunun dikkat etmesi gereken hususlarin 6grencinin giinliilk yasantisina yakin
orneklerle aktarilmasi, davranisa doniik 6grenmeyi desteklemektedir. Farz, vacip,
stinnet ve miistehap ayriminin diizeye uygun bi¢cimde verilmesi, kavramsal asir1 ylikten
kagimildigini gostermektedir. Senemoglu, bu tiir smirli ve yapilandirilmis kavram
sunumunun dgrenmeyi kolaylastirdigini belirtmektedir.2%® Sahur, imsak, iftar, teravih
ve fitre kavramlarinin pratik yonleriyle ele alinmasi, dini bilgiyi giindelik yasamla
iligkilendirmektedir. Kiiltiirel icerikte mukabele, mahya, hirka-i serif ziyareti, dis

kiras1 ve tekne orucu gibi geleneklerin tanitilmasi, kiiltiirel stireklilik bilincini

292 Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, TDV Yayinlar1, Ankara, 2001, ss. 238-240.

293 Yurdagiil Mehmedoglu, Ahlaki ve Dini Gelisim, Morpa Kiiltiir Yayinlari, Istanbul, 2005, s. 101.
2% Yurdagiil Mehmedoglu, a.g.e., s. 103.

29 Mustafa Koylii, “Cocukluk Dénemi Dini inang Gelisimi”, 4 UIFD, 2004, s. 145.

2% Nuray Senemogluy, a.g.e., s. 134.
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desteklemektedir.?®” Hz. Davud’un hayatmin sahih rivayetlere dayali bicimde
Ozetlenmesi ve ‘“Rabbena” dualarinin kullanim baglamlariyla 6gretilmesi, ibadet—
ahlak iliskisinin gii¢lendirilmesine katki saglamaktadir.?%®

“Adap ve Nezaket” linitesi, toplumsal yasamda davranis dilinin gelistirilmesini
amaglamaktadir. Toplumsal nezaket kurallarinin ve kisisel mahremiyetin somut
orneklerle ele alinmasi, 6grencinin sosyal sinirlari fark etmesine katki saglamaktadir.
[letisim ve konusma adabinin giinliik diyaloglar {izerinden modellenmesi, 6grenmenin
davranigsa doniismesini kolaylastirmaktadir. Programda internet ve sosyal medya
adabina yer verilmesi, ¢agdas yasam kosullarina duyarl bir igerik tercihi olarak
degerlendirilmektedir. Aslamaci, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi programlarinda dijital
ortamlara iliskin ahlaki vurgularin O6grencilerin gergek yasam deneyimleriyle
ortiistiigiinii  belirtmektedir.?®® Sofra adabmin helal kazang ve helal lokma
kavramlariyla iliskilendirilmesi, deger Ogretimini biitlinciil hale getirmektedir.
Lokman stresinin 12-19. ayetlerinin 6grenci diizeyine uyarlanmasi ve “Tahiyyat”
duasinin baglamiyla Ogretilmesi, metin—davranis iliskisinin kurulmasma katki
saglamaktadir.3%

“Hz. Muhammed ve Aile Hayat1” {initesi, aile i¢i iletisimde rol model sunma
islevi gormektedir. Hz. Muhammed’in Hz. Hatice ile evlilik siirecinin kronolojik
bigimde ele alinmasi ve ¢ocuklarinin adlarinin belirtilmesi, tarihsel bilgiyi sade bir
cercevede sunmaktadir. Hz. Peygamber’in es, baba ve dede rollerindeki
davraniglarinin hadislerle somutlastirilmasi, aile i¢i sevgi, merhamet ve danigma
kiltiiriinii  goriintir kilmaktadir. Yavuz, cocuklarin ahlaki gelisiminde aile ici
ornekligin onemli bir referans oldugunu vurgulamaktadir.3' Hz. Hasan ve Hz.

Hiiseyin’in ahlaki erdemlerinin sade 6rneklerle aktarilmasi, 68renciye erisilebilir rol

modeller sunmaktadir. Kevser stresinin farkli anlamlariyla ele alinmasi ve neslin Hz.

297 Hayati Tetik, “2018 DKAB Programinda Kiiltiirel Unsurlar”, Universal Journal of Theology, 2018,
S. 75.

2% Hayati Hokelekli, a.g.e., s. 249.

29 Tbrahim Aslamac, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlarinin Pedagojik Analizi, Ankara,
2021, s. 72.

300 Kerim Yavuz, Cocukta Dini Duygu ve Diisiincenin Gelismesi, Bogazici Yaymlari, Istanbul, 2012, s.
160.

301 Kerim Yavuz, a.g.e., s. 162.
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Fatima iizerinden devam ettiginin vurgulanmasi, metnin tarihsel ve sembolik boyutunu
birlikte sunmaktadir.3%?

“Cevremizde Dinin Izleri” iinitesi, dini mirasin kiiltiirel yasamdaki karsiligini
goriniir kilmaktadir. Mimari motiflerin ve cami boliimlerinin gorsellerle incelenmesi,
gorsel 0grenmeyi desteklemektedir. Musikide dinin izlerinin cami musikisi, tasavvuf
musikisi, Tiirk sanat ve halk miizigi ile ¢ocuk sarkilar1 lizerinden ele alinmasi, ¢oklu
kiltirel aktarim kanallarin1 kullanmaktadir. Edebiyatta dinin izlerinin ¢ocuk
edebiyatindan orneklerle goOsterilmesi, Ogrencinin yas diizeyine uygunluk
saglamaktadir. Orf ve adetlerde dini unsurlarmn giinliik térenler {izerinden tanitilmast,
dinin toplumsal yasamdaki siirekliligini kavratmaktadir. Hz. Siilleyman’in hayatinin
Ozetlenmesi ve Mescid-i Aksa’nin onemi tizerinde durulmasi, tarihsel biling ile kutsal
mekan farkindaligini birlikte gelistirmektedir.3%3

2.2.3. 2018 flk6gretim 5. Simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin
Ogrenme ve Ogretme Siireci Itibariyle Ogrenciye Uygunlugu

Ogrenme 6gretme siirecinde programin en belirgin yaklasimi, 6grencinin
yasantis1 ve hazir bulunuslugunu merkeze almasidir. Allah inanci iinitesinde “Unite
genelinde Allah’in (c.c.) isimleri tanitilirken ogrencilerin tecriibeleri, hazir bulunugluk
diizeyleri ve seviyeleri dikkate alinir.” ifadesi yer almaktadir. Kanaatimizce bu vurgu,
ogrenci farkhiliklarimi dikkate alan bir 6gretim tasarimina isaret etmektedir. Ayni
tinitede “Allah’in (c.c.) isimleri, ayet ve hadisler basta olmak iizere edebi metinler
araciligiyla dolayli olarak verilir.” ifadesi bulunmaktadir. Kanaatimizce dolayl
sunum vurgusu, Ogrencinin korku merkezli bir anlatim yerine sevgi temelli bir
anlamlandirma gelistirmesini destekleyebilmektedir. Bu yaklasim, programin acik
ifadesiyle giliclenmektedir ¢linkii “Allah (c.c.) sevgisini esas alan;, miisamahakar,
tedriciligi onceleyen, ogrencilerin dikkatini ¢evresine yonlendiren bir yaklasim
benimsenir.”” denilmektedir (MEB, 2018, s. 22). Kanaatimizce bu yonlendirme, 5. sinif
diizeyinde kademeli 6grenmeyi ve duygu giivenligini desteklemektedir. Programin
kiiltiirel ve sanatsal kaynaklara a¢ilimi1 da dikkat ¢ekmektedir ¢linkii “kiiltiiriimiizde
Allah (c.c.) sevgisini yansitan edebi metinlerin yani sira sanat eserlerinden de

yvararlanilir.” ifadesi yer almaktadir. Kanaatimizce bu cesitlilik, dersin tek kanalli

%02 Hayati Hokelekli, a.g.e., s. 251.
303 Bayramali Naziroglu, DKAB Programinda Kiiltiir ve Medeniyet Boyutu, Akademik galisma (PDF),
s. 49.
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anlatim yerine ¢oklu uyaranlarla yiiriitiilmesine imkan tanimaktadir. Diger {initelerde
de silire¢, yasanti temelli bicimde tanimlanmaktadir. Ramazan ve orug¢ {initesinde
“Unite genelinde konular, giinliik hayattan ve égrencilerin somut deneyimlerinden
orneklerle islenir.” ifadesi bulunmaktadir.>®* Kanaatimizce bu yaklasim, ibadet ve
kavram 6gretimini somutlagtirarak 6grenciye uygunlugu giliclendirmektedir. Adap ve
nezaket {initesinde de ayn1 vurgu siirmektedir ciinkii “Unite genelinde konular, giinliik
hayattan ve égrencilerin somut deneyimlerinden orneklerle islenir.” denilmektedir.
Ayrica “Iletisim adabi konusunda internet ve sosyal medya adabina da deginilir.”
ifadesi, giincel baglami ogretime dahil etmektedir.3® Kanaatimizce bu ekleme,
Ogrencinin dijital yasamla temas eden bir yas grubunda olmasi nedeniyle 6gretimin
gercek yasamla bagini kuvvetlendirmektedir.

Ogrenme ve dgretme siireci, sevdirici ve merak uyandirict bir hat iizerinde
ilerlemektedir. Programda Ogretmenin anlatici roliinden ¢ok rehber ve siireci
yapilandirict rolii 6ne c¢ikmaktadir. Bu yaklagim, ortaokula gegis siirecindeki
Ogrencilerin soyut kavramlari anlamlandirabilmesi icin onerilen yapilandirmaci
ogrenme modelleriyle uyumludur.%®

“Allah Inanc1” iinitesinde &gretmen, smif ortamii kiiciik bir gozlem
laboratuvarina déniistiirmektedir. Ogrencilerin mevsim déngiisii, ¢icegin acisi, kalp
atis1 ve nefes ritmi gibi ornekler iizerinden veri toplamasi, inang 6gretiminin gézleme
dayali1 6grenmeyle desteklendigini gostermektedir. Hokelekli, bu yas grubunda Allah
tasavvurunun dogadaki diizen lizerinden kurulmasinin soyut inan¢ kavramlarini daha
anlasilir hale getirdigini vurgulamaktadir.?®” “Rahman ve Rahim” isimlerinin aile igi
sefkat, sokak hayvanlarina merhamet ve paylasma deneyimleriyle iligkilendirilmesi,
duyussal 6grenmeyi giiclendirmektedir. Dua calismalarinda 6grencilerin “hangi
durumlarda nasil dua edilmektedir” sorusu etrafinda diisiinmesi ve dua defteri
hazirlamasi, Ogrencinin aktif katilimim1 saglamaktadir. Mehmedoglu’na gore
ogrencinin kendi ifadeleriyle dua olusturmasi, dua kavraminin igsellestirilmesine katki

sunmaktadir.?® Hz. Ibrahim’in tevhide davetinin dramatizasyonla ele almmasi ve

304 Milli Egitim Bakanhg, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, s. 22.

305 Milli Egitim Bakanligy, s. 23.

306 Nuray Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya, Pegem Akademi,
Ankara, 2018, s. 146.

307 Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, TDV Yayinlari, Ankara, 2001, ss. 241-243.

38 Yurdagiil Mehmedoglu, Ahlaki ve Dini Gelisim, Morpa Kiiltiir Yayinlar1, Istanbul, 2005, s. 109.
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“hanif durusun” tutarlilik ve nezaket kavramlariyla somutlastirilmasi, ahlaki boyutun

309 fhlas shresinin anlam

bilissel kazanimlarla birlikte ele alindigim1 gostermektedir.
haritas1 yoluyla tevhid kavramlariyla eslestirilmesi, kavramsal biitiinliigi
desteklemektedir.

“Ramazan ve Orug” linitesinde 0grencilerin sinif takvimine Ramazan giinlerini
isaretlemesi ve Kadir Gecesi i¢in 6zel notlar eklemesi, zamani yapilandirma becerisini
gelistirmektedir. “Sahur, imsak, iftar, teravih ve fitre” kavramlarinin bir Ramazan
giinliniin  akig1 i¢inde ele alinmasi, ibadet Ogretiminin gilindelik yasamla
iligkilendirilmesini saglamaktadir. Ramazan kiiltiirii kdsesinde kullanilan gorseller ve
tanitim kartlar, kiiltiirel 6grenmeyi destekleyen gorsel materyal kullanimia 6rnek
olusturmaktadir. Senemoglu, bu tiir ¢oklu duyusal 6grenme ortamlarimin kalici
ogrenmeyi artirdigim belirtmektedir.!° Hz. Davud kissasinin adalet ve ibadet diizeni
temalariyla iliskilendirilmesi, kissalarin yalnizca anlati degil deger aktarimi araci
olarak kullanildigim1 gostermektedir.®!! Rabbena dualarmin melodik bicimde
calisilmasi, duanin ritim ve anlam boyutunun birlikte kavranmasma imkan
tanimaktadir.

“Adap ve Nezaket” iinitesinde sinif i¢i sozlesmenin Ogrencilerle birlikte
hazirlanmasi, kurallarin digsal bir dayatma yerine ortak uzlasiyla benimsenmesini
saglamaktadir. Selamlagma ritiiellerinin giinliik sinif yasamina yerlesmesi, davranisin
tekrar yoluyla kalici héle gelmesine katki sunmaktadir. Kisisel mahremiyetin sinif ve
ev yasamindan Orneklerle tartisilmasi, O0grencinin sosyal sinirlart fark etmesini
desteklemektedir. Internet ve sosyal medya adabmin vaka drnekleriyle ele almmasi,
giincel yasam kosullarina duyarli bir 6gretim yaklasimi ortaya koymaktadir. Aslamaci,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde dijital adaba yer verilmesinin 6grencilerin
gercek yasam deneyimleriyle giiglii bir bag kurdugunu belirtmektedir.?'? Sofra
adabinin uygulamali etkinliklerle ele alinmasi ve helal kazang helal lokma iligkisinin
emege saygl lzerinden kurulmasi, ahlaki kavramlarin somutlastirilmasin

saglamaktadir. Lokman siresinin ayetlerinin afise doniistiiriilmesi ve Tahiyyat

309 Mustafa Ko6ylii, “Cocukluk ve Ergenlik Déneminde Inang Gelisimi”, AUIFD, 2004, s. 152,

310 Nuray Senemoglu, a.g.e., s. 148. _

811 Kerim Yavuz, Cocukta Dini Duygu ve Diisiincenin Gelismesi, Bogazi¢i Yayinlari, Istanbul, 2012, s.
171.

312 fbrahim Aslamaci, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlarinin Pedagojik Analizi, Ankara,
2021, s. 81.
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duasinin anlam odakli Ogretilmesi, metin ile davranig arasindaki bagi
giiclendirmektedir.3!3

“Hz. Muhammed ve Aile Hayat1” iinitesinde aile agaci etkinligi, 6grencinin
kendi yasamiyla ders igerigi arasinda bag kurmasina imkan tanimaktadir. Hz.
Muhammed’in (S.a.v.) Hz. Hatice ile evliligi ve ¢ocuklarinin kronolojik bigimde
gorsellestirilmesi, tarihsel bilginin sade ve anlasilir sunulmasina katki saglamaktadir.
Hadislerden secilen Orneklerle es, baba ve dede rollerinin dramatize edilmesi, rol
model 6grenmesini desteklemektedir. Kerim Yavuz, ¢ocuklarin ahlaki gelisiminde
model alma yoluyla 6grenmenin etkili oldugunu ifade etmektedir.3** Aile bireylerine
danigma ilkesinin siif karar siireclerine uyarlanmasi, demokratik tutum gelistirmeye
katki sunmaktadir. Hz. Hasan ve Hz. Hiiseyin’in erdemlerinin davranig hedeflerine
dontiistiiriilmesi, ahlaki kazanimlarin uygulanabilirligini artirmaktadir. Kevser
stiresinin anlam ¢emberi yontemiyle ele alinmasi, 6grencinin g¢oklu anlamlar
tartisabilmesine imkan tanimaktadir.3!°

“Cevremizde Dinin Izleri” iinitesinde cami mimarisinin fotograflanarak
incelenmesi, yerinde 6grenme yaklasiminin bir 6rnegini olusturmaktadir. Ezan, tekbir
ve sald oOrneklerinin dinlenmesi ve duygularin yazilmasi, estetik ve duyussal
ogrenmeyi desteklemektedir. Tasavvuf musikisi, cocuk sarkilari ve edebi metinler
araciligiyla dini izlerin kesfedilmesi, ¢oklu kiiltiirel aktarim kanallarin1 devreye
sokmaktadir. Aile biiyiikleriyle yapilan mini roportajlar, kiiltiirel bellegin kusaklar
aras1 aktarimimi desteklemektedir. Naziroglu, bu tiir etkinliklerin dinin toplumsal
hayattaki siirekliligini fark ettirdigini belirtmektedir.3® Hz. Siileyman kissasmin
Mescid-i Aksa’nin 6nemiyle birlikte ele alinmasi, kutsal mekan bilincini tarihsel
baglamla biitiinlestirmektedir.3!’

2.2.4. 2018 Tlkdgretim 5. Simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin
Ol¢me ve Degerlendirme itibariyle Ogrenciye Uygunlugu

Programin Olgme degerlendirme yaklasimi, bireysel farkliliklar temelinde

cesitlilik ve esneklik ilkesini merkeze almaktadir. Programda “Hi¢bir insan bir

313 Hayati Hokelekli, a.g.e., s. 255.

314 Kerim Yavuz, a.g.e., s. 174.

315 Yurdagiil Mehmedoglu, a.g.e., s. 113.

316 Bayramali Naziroglu, DKAB Programinda Kiiltiir ve Medeniyet Boyutu, Akademik galigma (PDF),
s. 53.

817 Hayati Hokelekli, a.g.e., s. 259.
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baskasinin birebir aynisi degildir. ” denilmekte ve bu gerek¢eyle 6lgmenin standart tek
tip bir yapida kurgulanmasinin sorunlu olacag: belirtilmektedir. Kanaatimizce bu
vurgu, 5. smif diizeyinde 6grencilerin gelisimsel ve sosyo kiiltiirel farkliliklarinin
degerlendirmeye yansitilmasi gerektigini agik bicimde desteklemektedir. Aym
boliimde “Bu sebeple dl¢me ve degerlendirme siirecinde azami ¢esitlilik ve esneklik
anlayisiyla hareket edilmesi sarttir.” ifadesi yer almakta ve programin 6gretmene yol
gosterici bir ¢ergeve sundugu ifade edilmektedir. Kanaatimizce burada sorumlulugun
onemli kisminin uygulayiciya verilmesi, smif gergekligine uyarlanabilirligi
artirmaktadir ancak Ogretmenin Olgme okuryazarligina duyulan ihtiyaci da
yiikseltmektedir. Ilkeler diizeyinde “Olcme ve degerlendirme calismalart ogretim
programinin tiim bilesenleri ile azami uyum saglamali, kazanmim ve agiklamalarin

2

simirlart esas  alimmalidir.”  denilmektedir.®® Kanaatimizce bu ilke, olgmenin
kazanimdan kopmasini engelleyerek adil degerlendirmeyi desteklemektedir. Program
ayrica “Egitimde ol¢me ve degerlendirme uygulamalar: egitimin ayrilmaz bir
pargasidir ve egitim siireci boyunca yapiulir.” ifadesiyle siire¢ degerlendirmeyi
vurgulamaktadir.3® Kanaatimizce bu yaklasim, 5. smif dgrencisinin tek simav
sonucuna indirgenmeden gelisim siireciyle degerlendirilmesini daha uygun hale
getirmektedir. Bireysel farklilik vurgusu da agik bi¢cimde yer almaktadir ¢iinkli “Biitiin
ogrencileri kapsayan, biitiin ogrenciler i¢in genel geger, tek tip bir ol¢me ve
degerlendirme yonteminden soz etmek uygun degildir.” denilmektedir. Kanaatimizce
bu yaklasim, biligsel 6l¢limlerin yaninda duygu ve davranis boyutlarini da dikkate alan
degerlendirme anlayisini gliclendirmektedir. Nitekim program “Egitim sadece bilme
icin degil, hissetme ve yapma ic¢in de verilir, dolayisiyla sadece bilissel ol¢iimler
yeterli kabul edilemez.” ifadesiyle bunu dogrudan belirtmektedir.®° Bu cercevede
kanaatimiz, 5. smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde performans gorevleri,
gbzlem formlari, siire¢ odakli rubrikler ve 6grenci tirlin dosyalar1 gibi ¢coklu araglarin
kullaniminin programin temel yaklagimiyla uyumlu oldugudur. Bu yaklasim, Din

Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi 0gretiminde yalnizca sonu¢ odakli smamalarin degil,

318 Milli Egitim Bakanlig1, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu, s. 5.
319 Milli Egitim Bakanhigy, s. 6.
320 Milli Egitim Bakanhgy, s. 6.
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O0grenme siirecinin izlenmesine dayali alternatif 6lgme araclarinin kullanilmasini
ongoren cagdas degerlendirme anlayisiyla drtiismektedir.3%:

“Evrendeki diizen ile Allah’in varlig1 ve birligi arasinda iliski kurma” kazanimi
i¢cin 6grencilerin gozlem giinliiklerinin kullanilmasi, 6grencinin bilissel ¢ikarim yapma
stirecini yazili olarak goriiniir kilmaktadir. Her 6grencinin dogadaki bir diizen 6rnegini
secmesi ve “tevhid ile iligki” climlesini kurmasi, inang bilgisinin gerek¢elendirilmesini
saglamaktadir. Bu tiir yansitict gilinliikklerin, 06zellikle soyut kavramlarin
degerlendirilmesinde 6grencinin diisiinme siirecini ortaya koydugu Senemoglu
tarafindan vurgulanmaktadir.3??> Akran geri bildirimi uygulamast ise 6grencinin farkli
bakis agilartyla kendi diisiincesini gdzden gegirmesine imkan tanimaktadir.3%3

“Rahman ile Rahim isimlerinin yansimalari”nin performans goreviyle
degerlendirilmesi, deger ve ahlak alanindaki kazanimlarin davranis boyutuna
tasinmasini saglamaktadir. Ogrencinin bir merhamet davranis tasarlamasi ve siiregte
yasadig1 duygulari yansitma notunda ifade etmesi, dini kavramlarin igsel farkindalikla
iligkilendirildigini gostermektedir. Hokelekli, bu tir duygu temelli performans
gorevlerinin din egitimi baglaminda ezberci 6l¢meyi asan 6nemli araglar oldugunu
belirtmektedir.3?* Yansitma notlarmin kullanilmasi, dgrencinin 6z degerlendirme
becerisini de desteklemektedir.3%

“Allah her seyi isitmekte, gormektedir ve bilmektedir” kazaniminin senaryo
temelli kisa yanith sorularla 6l¢iilmesi, inang bilgisinin ahlaki karar verme siiregleriyle
iliskilendirilmesini miimkiin kilmaktadir. Ogrencinin “bu inang hatirlandiginda hangi
davranis1 segmektesin, neden” sorusuna gerekceli yanit vermesi, inancin davranis
tizerindeki etkisini goriiniir kilmaktadir. Bu yaklasim, dini bilginin yalnizca bilissel
diizeyde kalmamasi gerektigini vurgulayan din psikolojisi ¢aligsmalarinin bulgulariyla

uyumludur. 32

321 Tbrahim Aslamaci, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlarimin Degerlendirilmesi, Ankara,
2021, s. 94.

822 Nuray Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya, Pegem Akademi,
Ankara, 2018, s. 386.

323 Robert J. Marzano, Classroom Assessment & Grading, ASCD, Alexandria, 2006, s. 67.

324 Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, TDV Yayinlar1, Ankara, 2001, s. 252.

%25 Yurdagiil Mehmedoglu, Ahlaki ve Dini Gelisim, Morpa Kiiltiir Yayinlar1, Istanbul, 2005, s. 117.

326 Kerim Yavuz, Cocukta Dini Duygu ve Diisiincenin Gelismesi, Bogazici Yaymlari, Istanbul, 2012, s.
169.
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Dua o6greniminde Ol¢gmenin yalnizca ezber kontroliine indirgenmemesi,
programin 6grenci merkezli degerlendirme anlayisini yansitmaktadir. “Duanin anlami
ile 6nemi” kapsaminda oOgrencilerin kendi ciimleleriyle dua yazmalar1 ve siif
panosunda paylasmalari, hem ifade becerisini hem de duygusal katilimi
desteklemektedir. Ogretmenin anlam aciklig1, nezaket tonu ve baglama uygunluk
Olciitlerini igeren kisa rubrik kullanmasi, 6lgme siirecini seffaf hale getirmektedir.
Rubrik temelli degerlendirmelerin 6grencinin beklentileri net bicimde gérmesine katki
sagladigi literatiirde siklikla vurgulanmaktadir.®?’

“Hz. Ibrahim’in tevhide daveti” ile “Hz. Davud’un hayat”nin kavram
eslestirme ve siralama etkinlikleriyle degerlendirilmesi, tarihsel-dini bilgilerin
kronolojik ve tematik biitiinlik iginde kavranmasini saglamaktadir. Bu tiir
yapilandirilmis etkinliklerin, anlati temelli konularda 6grenme kaliciligini artirdig
belirtilmektedir.32® “ihlas, Rabbena, Tahiyyat ve Kevser” ¢alismalarinda dogruluk ve
akiciligin yani sira temel anlami ifade edebilme ve kullanim yerini belirtme
Olciitlerinin birlikte ele alinmasi, dua ve sure Ogretiminde anlam merkezli bir
degerlendirme yaklasimini ortaya koymaktadir.3%°

“Ramazan ile oru¢ kavramlari’”nin gorsel okuma {izerinden yoklanmasi,
Ogrencinin kavramlart zaman akigi i¢inde anlamlandirmasini desteklemektedir.
Ramazan giin akis cizelgesinin doldurulmasi ve her kavram icin kisa agiklama
yazilmasi, hem kavramsal hem de dilsel yeterligi birlikte 6l¢mektedir. Gorsel destekli
Olgme araglarmin Ozellikle ortaokul diizeyinde kavram yanmilgilarini azalttig
bilinmektedir.3%

“Adap ile nezaket” kazanimlarmin gozlem formlar1 ve 6z degerlendirme
kartlariyla izlenmesi, davranis temelli kazanimlar i¢in uygun bir degerlendirme zemini
sunmaktadir. Ogrencinin haftalik olarak selamlasma adabi, kisisel mahremiyet,
iletisim dili ve sosyal medyada izin alma davranislarini isaretlemesi, 6z diizenleme
becerisini gelistirmektedir. Aslamaci, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerinde
davranig gostergelerine dayali degerlendirmenin 6grencinin sorumluluk bilincini

artirdigini ifade etmektedir.®®! “Sofra adabi” icin olusturulan kisa performans listeleri,

327 Susan M. Brookhart, How to Create and Use Rubrics for Formative Assessment, ASCD, 2013, s. 28.
328 Mustafa Koylii, “Din Ogretiminde Kissa ve Hikaye Kullanimi”, AUIFD, 2006, s. 141.

329 Hayati Hokelekli, a.g.e., s. 260.

330 Nuray Senemogluy, a.g.e., s. 401.

331 Tbrahim Aslamaci, a.g.e., s. 102.
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Ogrencinin giinliik yasam davraniglarini sistematik bi¢imde gozlemlemeye imkan
tanimaktadir.

“Kiiltiirde dinin izleri” iinitesinde proje temelli degerlendirmenin tercih
edilmesi, 6grencinin arastirma, segme ve sunma becerilerini biitiinciil bigimde ortaya
koymaktadir. Mimari, musiki, edebiyat veya Orf ve adetler bagliklarindan birinin
secilmesi, 0grenciye ilgi alanina gore derinlesme firsati sunmaktadir. Proje temelli
degerlendirmenin din egitimi baglaminda kiiltiirel farkindalig1 giiglendirdigi Naziroglu
tarafindan belirtilmektedir.>*? Tiim 6l¢me araglarinda sade dil, net yonergeler ve simif
ici geri bildirimin esas alinmasi, 6l¢me siirecinin 0grenmeyi destekleyici bir islev
istlendigini gostermektedir.

2.3. 2018 ILKOGRETIM 6. SINIF DIN KULTURU VE AHLAK BILGILI
PROGRAMININ OGRENCIYE UYGUNLUGU

2.3.1. 2018 flk6gretim 6. Simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin
Kazamm itibariyle Ogrenciye Uygunlugu

Programin 6. sinif kazanimlari, 6grencinin kavramsal diizeyini artiran
tanimlama, agiklama, iliski kurma, arastirma ve degerlendirme gibi zihinsel siirecleri
Oone ¢ikarmaktadir. Bu dogrultuda ilk iinitede “Peygamber ve peygamberlik

)

kavramlarimi  tamimlar.” kazanimi ile temel kavramlarin yapilandirilmasi
hedeflenmektedir.®®® Kanaatimizce “tanimlar” ifadesi, Ogrencinin sadece &rnek
vermesinin 6tesinde kavramsal ¢erceve kurmasini beklemekte ve 6. sinif diizeyinde bu
beklenti gelisimsel olarak daha karsilanabilir goriinmektedir. Aynmi kazanimin
aciklamasinda “Kur’'an’da adi gecen peygamberlerden érnekler verilir.” ifadesi yer
almakta, boylece tanimin drneklerle desteklenmesi amaglanmaktadir. Kanaatimizce bu
yaklasim, kavram Ogretimini soyut birakmamakta ve somut Ornekleme ile
pekistirmektedir. Benzer sekilde “Peygamberlerin ozelliklerini ve gorevierini
agtklar.” kazanimi, Ogrencinin akil yiiriitme ve aciklama becerisini devreye
sokmaktadir. Aciklama kisminda “Mucize kavramina, ogrencilerin seviyeleri dikkate

alinarak kisaca yer verilir.” denilmesi, icerik derinliginin 6grenci diizeyine gore

sinirlandirildigini - gostermektedir.3®*  Kanaatimizce bu smirlandirma, kavramin

332 Bayramali Naziroglu, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Kiiltiirel Boyut, PDF
caligma, s. 57.

333 Milli Egitim Bakanlig1, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, s. 27.

3% Milli Egitim Bakanlig1, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu, s. 27.
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karmagikligint azaltarak Ogrencinin zorlanmasini Onleyebilmektedir. Ayni iinitede
“Vahyin gonderilis amacint aragtirir.” kazanimi dikkat ¢ekmektedir. Kanaatimizce
“arastirir” ifadesi, 6grencinin pasif 6grenme yerine sorgulama ve bilgi toplama
siirecine yonlendirildigini diisiindiirmektedir. Bu kazanimin agiklamasinda “Vahiy
kavrami 6grenci diizeyine uygun olarak ele alinir.” denilmesi, arastirma siirecinin
Ogrencinin biligsel kapasitesine gore yapilandirilacagina igaret etmektedir. Ayrica
“llahi kitaplar: ve gonderildigi peygamberleri eslestirir.” kazanimi, siniflama ve
iliskilendirme becerisini giiclendirmektedir. A¢iklamada “Kur’an-1 Kerim’i okumanin
ve anlamanin onemine kisaca deginilir.” ifadesi ile yalnizca bilgi eslestirme degil,
metinle iliski kurma bilinci de desteklenmektedir.**® Kanaatimizce bu, égrencinin dini
metinle bagini bilissel diizeyin yaninda anlam boyutuna da tasimaktadir. Namaz
tnitesinde “Islam’da namaz ibadetinin énemini, ayet ve hadislerden orneklerle
acgiklar.” kazanimi yer almakta ve agiklamada “Namazin insamin ahlaki geligimi
lizerindeki etkisine de deginilir.” denilmektedir.33® Kanaatimizce bu vurgu, ibadeti
yalnizca uygulama bilgisi olarak degil, davranis ve deger boyutuyla iliskilendirme
hedefi tasimaktadir. Zararli aliskanliklar iinitesinde ise 6grencinin farkindalik ve tutum
gelistirmesi amaglanmaktadir. Nitekim “Zararli aliskanliklarin baslama sebeplerini
Sorgular.” ve “Zararli aliskanliklardan korunma yollarmmi tartisir.” kazanimlari,
Ogrencinin elestirel diisiinme ve ¢O6ziim iiretme yOniinii devreye sokmaktadir.
Kanaatimizce ‘“sorgular” ve “tartisir” ifadeleri, 6. simif diizeyinde sosyal cevre
etkisinin arttig1 bir donemde Ogrenciyi risklere karsi diisiinmeye yoneltmesi
bakimindan islevsel goriinmektedir. Bu lnitede ayrica “Zararli aliskanliklardan
kagcinmaya istekli olur.” kazanimi yer almakta, boylece bilissel kazanimlarin tutum
boyutuna baglandig1r anlasilmaktadir. Hz. Muhammed’in hayati {initesinde “H-z.
Muhammed’in (s.a.v.) davetinin Mekke Donemini degerlendirir.” ve “Hz.
Muhammed’in (s.a.v.) davetinin Medine Dénemini degerlendirir.” kazanimlar
bulunmaktadir.®¥’ Kanaatimizce “degerlendirir” ifadesi, kronolojik anlatimin dtesinde
neden sonug iliskisi kurma ve yorum gelistirme beklentisini gostermektedir. Temel

’

degerler {lnitesinde ise “Toplumumuzu birlestiren temel degerleri fark eder.’

335 Milli Egitim Bakanligy, s. 27.
336 Milli Egitim Bakanhig, s. 28.
37 Milli Egitim Bakanhg, s. 29.
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kazammmi ile toplumsal biitiinlesme vurgusu yapilmaktadir.3%® Kanaatimizce bu
kazanim, Ogrencinin yalnizca bireysel davranisa degil, toplumsal aidiyet ve
sorumluluk boyutuna da yonelmesini desteklemektedir.

Altinct stif programinin temel amaci, 6grencinin peygamberlik ile ilahi kitap
inancin1 kavramsal bir ¢ergevede tanimasini saglamaktadir. Bu amag, erken ergenlik
donemine giren Ogrencilerin soyut diislinme becerilerinin gelismeye basladigi bir
evrede, dini kavramlarin tanim ve islev boyutlariyla ele alinmasimi gerekli
kilmaktadir.®® Ogrenci bu inancin davramislara ve toplumsal yasama yansiyan
boyutlarimi1 gozlemlemekte, ibadet ile ahlak ekseninde 6z diizenleme becerileri
geligtirmektedir. Bu yoniiyle programin kazanimlari, yalnizca bilgi aktarimina degil,
deger ve davranis farkindaligina da odaklanmaktadir.34

Program peygamber ile peygamberlik kavramlarinin tanimlanmasini,
peygamberlerin ozellikleri ve gorevlerinin agiklanmasini ve peygamberlerde insanlar
icin giizel ornekler bulundugunu fark etmeyi hedeflemektedir. Bu yaklasim, din
Ogretiminde model alma ve 6rneklik ilkesinin gelisimsel a¢idan bu smif diizeyinde
anlamli oldugunu ortaya koyan g¢alismalarla ortiismektedir.®*' Boylece niibiivvetin
orneklik boyutu vurgulanmakta, peygamberlerin tarihsel sahsiyetler olmanin Stesinde
ahlaki rehberler oldugu fikri giiclendirilmektedir.

Ogrenci vahyin gonderilis amacmi arastirarak vahyin rehberlik islevini
anlamaktadir. Vahyin “bilgi aktaran” degil, “hayat1 yonlendiren” bir ilahi mesaj olarak
ele alinmasi, cagdas din egitimi literatiiriinde Onerilen islevsel din anlayisiyla
uyumludur.®®? Tlahi kitaplar1 gonderildikleri peygamberlerle eslestirerek dini
gelenegin siireklilik ve biitlinliik fikrini kavramaktadir. Bu kazanim, 6grencinin
tarihsel siireklilik ve dinler arasi baglami kavramasina katki saglamaktadir. Benzer
bicimde yapilan program incelemelerinde, kutsal kitaplarin biitlinciil bir gercevede

sunulmasinin 6grencilerin din algisini derinlestirdigi belirtilmektedir.34

338 Milli Egitim Bakanlig1, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu, s. 30.

339 Nuray Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya, Pegem Akademi,
Ankara, 2018, s. 221-224.

340 Hayati Tetik, “Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlarinin Degerlendirilmesi”,
Universal Journal of Theology, 2018, c. 3, s. 70-72.

341 Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, TDV Yayinlari, Ankara, 2013, s. 241-242.

342 Bayramali Naziroglu, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi 'nda Vatandaglik ve Degerler,
S. 45-47.

343 Ferda Aslan & Cemil Osmanoglu, “2010 ve 2018 DKAB Programlarinin incelenmesi”, Erciyes
Akademi, 2022, s. 118-120.
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Bu baglamda Kur’an-1 Kerim’i okumanin ve anlamanin 6nemi ile Kur’an’a
saygt kiiltiirinden kisa kesitler tanimaktadir. Bu kazanim, metin merkezli din
Ogretiminin erken ergenlikte anlam temelli olarak yapilandirilmasi gerektigini
vurgulayan pedagojik yaklasimlarla paralellik gostermektedir.®** Ibadet alaninda
Islam’da namaz ibadetinin énemi ayetler ile hadisler 15181nda temellendirilmektedir.
Namazin bireyin ahlaki gelisimi {izerindeki etkisine yer verilmesi, ibadet—ahlak
iliskisini kuran biitlinciil bir yaklagimi yansitmaktadir.

Namazlarin gesitleri, namazin kilinisi, ezan ve kamet gibi temel 6geler diizeye
uygun bi¢cimde ele alinmaktadir. Bu kazanimlarin ayrintiya bogulmadan, siniflandirma
ve oOrneklendirme yoluyla sunulmasi, &grencinin biligsel yiikiinii dengelemeyi
amaglayan program anlayisiyla ortiismektedir.*® Gerektiginde mezheplerin farkli
anlayis ve uygulamalari aciklanmaktadir. Bu durum, din 6gretiminde ¢cogulculuga ve
hosgoriiye zemin hazirlayan bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir.3*°

Degerler boyutunda program, Islam dininin yasakladig1 zararli aligkanliklar
hakkinda biling gelistirmeyi, bu aligkanliklarin sebeplerini tartismayir ve korunma
yollarmi degerlendirmeyi amaglamaktadir. Zararli aliskanliklarin yalmizea “yasak”
boyutuyla degil, bireysel ve toplumsal sonuglariyla ele alinmasi, 6nleyici deger egitimi
acisindan etkili bir yaklasim olarak goriilmektedir.®*” Ogrencinin elestirel diisiinme ve
0z denetim becerilerini destekleyen bu kazanimlar, erken ergenlikte risk farkindaligi
gelistirmeyi hedefleyen ¢agdas egitim anlayisiyla uyumludur.®*8

Siyer bolimiinde Hz. Muhammed’in (S.a.v.) daveti Mekke ile Medine
donemleri iizerinden kronolojik olarak incelenmektedir. Bu kazanimlar araciligiyla
Ogrenci, davet siirecinin farkli toplumsal kosullarda nasil sekillendigini gérmekte ve
tarihsel olaylar ile ahlaki tutumlar arasinda iligki kurmaktadir. Benzer ¢aligmalar, siyer
ogretiminin kronolojik ve tematik birlikte ele alinmasinin 6grencilerin tarihsel empati

gelistirmesine katki sagladigim gostermektedir.3*°

344 Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, s. 255-257.

345 Hayati Tetik, a.g.m., s. 74-75.

346 Robert Jackson, Rethinking Religious Education and Plurality, Routledge, London, 2004, s. 62—-65.
347 Bayramali Naziroglu, a.g.e., s. 88-90.

38 Nuray Senemoglu, a.g.e., s. 308-310.

39 Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, s. 268-270.
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2.3.2. 2018 Tlk6gretim 6. Simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin
Icerik Itibariyle Ogrenciye Uygunlugu

Program igerigi, iinitelerde sirali konu basliklariyla net bi¢imde
yapilandirilmistir.  ilk  iinitede  “Allah’in  (c.c.) Elgileri:  Peygamberler”,
“Peygamberlerin Ozellikleri ve Gérevieri”, “Peygamberler Insanlar I¢in En Giizel

Ornektir”, “Vahiy ve Vahyin Gonderilis Amaci”, “Ilahi Kitaplar”, “Bir Peygamber
Taniyorum: Hz. Adem (a.s.)”, “Bir Dua Taniyorum: Kunut Dualart ve Anlamlart”
konularma yer verildigi belirtilmektedir.®*® Kanaatimizce bu icerik, inan¢ konularim
sadece kavram diizeyinde birakmamakta, peygamber kissasi ve dua 6gretimi ile

destekleyerek Ogrencinin ilgi ve motivasyonunu giiclendirebilecek bir c¢esitlilik

> ’

sunmaktadir. Namaz iinitesinde “Namaz Ibadeti ve Onemi”, “Namaz Cesitleri”,
“Namazin Kilims1”, “Bir Peygamber Taniyorum: Hz. Zekeriya (a.s.)”, “Bir Sure
Taniyorum: Fil Suresi ve Anlami” konular1 bulunmaktadir . Kanaatimizce bu igerik,
ibadetin hem bilgi hem uygulama yoniinii biitiinliiklii ele almakta, ayrica sure ve
peygamber Ornegiyle 0gretimi zenginlestirmektedir. Zararl aligkanliklar initesinde
“Bazi Zararli Aliskanliklar”, “Zararli Aliskanliklara Baslama Sebepleri”, “Zararli
Aliskanhiklardan Korunma Yollar1”, “Bir Peygamber Tantyyorum: Hz. Yahya (a.s.)”,
“Bir Sure Taniyorum: Tebbet Suresi ve Anlami” bashklar1 yer almaktadir.®>?
Kanaatimizce bu igerik, 6grencinin giindelik hayatinda karsilagabilecegi risk alanlarini
acik bicimde ders igerigine tasimakta, dini referanslar1 da bu toplumsal meseleyle
iliskilendirerek daha anlamli bir bag kurabilmektedir. Hz. Muhammed’in hayati
tnitesinde “Hz. Muhammed’in (s.a.v.) Daveti: Mekke Donemi”, “Hicret”, “Hz.
Muhammed’in (s.a.v.) Daveti: Medine Dénemi”, “Bir Sure Taniyorum: Nasr Suresi
ve Anlami” konularma yer verilmektedir.®>® Kanaatimizce bu igerik, tarihsel siireleri
belirli donlim noktalari iizerinden ele alarak kronolojik bir diizen saglamaktadir. Temel

degerler {initesinde ise “Toplumumuzu Birlestiren Temel Degerler”, “Dini

)

Bayramlar, Onemli Giin ve Geceler’ 34

konularinin yer aldigi goriilmektedir.
Kanaatimizce bu igerik, 6grencinin toplumsal yasamla bagmi giiclendirebilecek bir

tematik ¢erceve sunmaktadir.

350 Milli Egitim Bakanlig, ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu, s. 27.
31 Milli Egitim Bakanhg, s. 28.
%2 Milli Egitim Bakanhig, s. 28.
8 Milli Egitim Bakanlig, s. 29.
34 Milli Egitim Bakanlig1, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu, s. 30.
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Peygamber ve ilahi Kitap Inanci iinitesinde dgrenci, dnce “Allah’m elgileri”
temasint tanimakta ve peygamber ile peygamberlik kavramlarmi tanimlamaktadir.
Kur’an’da ad1 gecen peygamberlerden 6rnekler verilmekte, peygamberlerin 6zellikleri
ile gorevleri agiklanmaktadir. Program, mucize kavramina yas diizeyine uygun
bicimde kisaca deginmektedir. Bu sinirli ve segici yaklasim, erken ergenlik doneminde
soyut kavramlarin asir1 ayrintilandirilmasinin kavramsal karmasaya yol agabilecegini
belirten gelisimsel din egitimi c¢alismalarmin  bulgulariyla  6rtiismektedir.3>®
Peygamberlerde insanlar i¢in en giizel Orneklerin bulunmasi vurgulanmakta ve
niiblivvet model davranis kaynagina dontismektedir. Benzer bi¢imde Hokelekli, bu yas
grubunda dini sahsiyetlerin “Grnek insan” olarak sunulmasinin ahlaki i¢sellestirmeyi
destekledigini ifade etmektedir.*®

Vahyin gonderilis amaci kavramsal omurga olarak ele alinmakta olup vahyin
rehberlik, uyar1 ve miijde boyutlar1 6grencinin anlayacagi dille agiklanmaktadir.
Vahyin iglevsel yoniine yapilan bu vurgu, din 6gretiminde metin bilgisinden ¢ok
hayatla iliskilendirme yaklagimini benimseyen ¢agdas program degerlendirmeleriyle
paralellik gostermektedir.®’ ilahi kitaplar Tevrat, Zebur, Incil ve Kur’an olarak ilgili
peygamberlerle eslestirilmektedir. Bu biitiinctil sunum, 6grencinin dini gelenegi
parcali degil siireklilik i¢inde algilamasina katki saglamaktadir. Aslan ve
Osmanoglu’nun program karsilastirmali calismalarinda da kutsal kitaplarin bu
bigimde ele alinmasinin biligsel tutarlihg: artirdign belirtilmektedir.>*® Kur’an-1
Kerim’i okumanin ve anlamanin dnemi anlatilmakta, Kur’an’a saygi kiiltiirii “temiz
tutma, yliksek bir yere koyma, saygiyla dinleme” 6rnekleriyle somutlastirilmaktadir.
Bu yaklasim, sembolik saygi davranislarinin erken ergenlikte dini aidiyet gelistirmede
etkili oldugunu gosteren bulgularla ortiismektedir.®*® Hz. Adem’in hayati, Bakara ve
A‘raf slrelerindeki ayetler 1518inda ana hatlartyla 6zetlenmektedir. Dua boliimiinde
Kunut dualarinin okunusu, anlami ve okunma baglami 6gretilmektedir. Anahtar

kavramlar niibiivvet, risalet, davet ve tebligdir.

3% Nuray Senemoglu, a.g.e., s. 228-230.

3% Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, TDV Yayinlari, Ankara, 2013, s. 241-244.

37 Hayati Tetik, “DKAB Ogretim Programlarmin Pedagojik Analizi”, Universal Journal of Theology,
2018, s. 68-70.

38 Ferda Aslan & Cemil Osmanoglu, “2010 ve 2018 DKAB Programlarinin Karsilagtirilmas1”, Erciyes
Akademi, 2022, s. 115-118.

%9 Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, s. 255-257.
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Namaz iinitesi, ibadetin anlam ve pratik biitiinliigiinii kurmaktadir. Islam’da
namaz ibadetinin 6nemi ayetler ile hadisler esliginde agiklanmaktadir. Namazin ahlaki
gelisim tlizerindeki etkisinin 6zellikle vurgulanmasi, ibadet—ahlak iligkisini birlikte ele
alan pedagojik yaklasimi yansitmaktadir.®®® Namazlar farz, vacip ve nafile olarak
siiflandirilmaktadir. Bu siniflandirmanin ayrintiya girilmeden yapilmasi, 6grencinin
kavramsal yiikiinii dengelemeye yonelik bilingli bir icerik tercihidir. Namazin farzlari,
ezan ve kamet basliklar1 kisaca ele alinmaktadir. Bes vakit, cuma, bayram, cenaze ve
teravih namazlarinin temel adimlari tanitilmaktadir. Camilerin toplumsal fonksiyonu
anlatilmakta ve cemaatle namazin 6nemi agiklanmaktadir. Bu igerik, dini mekanlarin
sosyal bag kurma islevine dikkat ¢ceken sosyo-dini egitim ¢alismalarindaki bulgularla
ortiismektedir.®®! Hz. Zekeriya’nin hayat1 ana ¢izgileriyle sunulmaktadir. Fil stresi
okutulmakta ve stiredeki mesajlar gii¢ karsisinda ilahi koruma ile haksizliga direng
kavramlar1 {izerinden ele alinmaktadir. Anahtar kavramlar namaz, salat, ezan, kamet
ve camidir.

Zararli Aliskanliklar {initesi, O6grencinin giindelik ¢evre go6zlemleriyle
yapilandirilmaktadir. Program, sigara, alkollii icki, kumar ve uyusturucu madde
orneklerine agikca yer vermektedir. Bu aligkanliklarin bireysel ve toplumsal olumsuz
yansimalart tartisilmaktadir. Konunun agik ve dogrudan ele alinmasi, erken ergenlikte
risk farkindah@ olusturmanm etkili bir yolu olarak degerlendirilmektedir.3%2
Ogrenciler zararli aliskanliklarin baslama sebeplerini merak, akran baskis1, yanlis
model alma ve stresle basa ¢ikma giicliigii gibi Orneklerle sorgulamaktadir. Bu
nedenlerin ¢ok boyutlu bi¢cimde ele alinmasi, yalnizca ahlaki yasaklama degil, onleyici
biling gelistirme hedefini 6ne ¢ikarmaktadir. Korunma yollar1 gii¢lii akran destegi,
spor ile sanat etkinlikleri ve gilivenilir yetiskinlere basvurma basliklarinda
degerlendirilmektedir. Bu yaklasim, bagimlilik Onleme programlarinda onerilen
koruyucu faktdrlerle uyumludur.®® Davranissal hedef zararli aliskanliklardan
kacinmaya istekli olmaktir. Hz. Yahya’min hayati ana hatlariyla tanitilmaktadir.

Tebbet sliresi okutulmakta ve stredeki kibir, mal-miilk Gviincii ile kotii 6rnekligin

360 Osman Pazarli, Din Psikolojisi, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1982, s. 195.

31 Bayramali Naziroglu, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programinda Vatandaslik Egitimi, s.
52-54.

%2 Nuray Senemoglu, a.g.e., s. 310-312.

%3 Bayramali Naziroglu, a.g.e., s. 88-90.
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sonuglar1 6grencinin yasamina baglanmaktadir. Anahtar kavramlar haram, mekruh,
kul hakk1 ve bagimliliktir.

Hz. Muhammed’in Hayat1 iinitesi, siyerin iki ana devresini dengeli bigimde
islemektedir. Mekke donemi Hira gilinlerinden Taif yolculuguna kadar kilit olaylarla
kisaca ele alinmaktadir. Bu secici yaklasim, tarihsel ayrintidan ¢ok anlam ve ders
boyutunu dne ¢ikarmaktadir.®* Habesistan hicretleri, boykot yillar1, Hz. Omer ile Hz.
Hamza’ nim Miisliiman olusu ve Isra-Mirag basliklari da islenmektedir. Hicret bolimii,
Medine’ye gociin sebep ile sonuglarini analiz etmekte ve Hz. Ali ile Hz. EbG Bekir’in
rolleri vurgulanmaktadir. Medine doneminde Mescid-i Nebi’nin islevi, sosyal baris ile
egitim faaliyetleri ve Bedir’den Mekke’nin fethine uzanan siire¢ incelenmektedir.
Cesitli kabile ve din mensuplariyla iligkiler, Veda Hacc1 ile Hutbesi ve “iki emanet”
temast ele alinmaktadir. Hz. Peygamber’in vefatinin sahabe {izerindeki etkisi
tartisilmaktadir. Bu igerik, 0grencinin tarihsel empati gelistirmesine ve toplumsal
sorumluluk bilinci kazanmasina katki saglamaktadir.®® Nasr stiresi okutulmakta olup
fetih ve stikiir mesajlar1 islenmektedir. Anahtar kavramlar davet, teblig, hicret, sahabi,
ensar, muhacir ve mescittir.

Temel Degerlerimiz iinitesi toplumsal biitlinlesme ve aidiyeti merkeze
almaktadir. Din ve dini degerlerin toplumsal kaynasmaya katkis1 vurgulanmaktadir.
Peygamber ve Ehl-i Beyt sevgisi birlestirici rol tstlenmektedir. Bu vurgu, din
egitiminin toplumsal aidiyet ve ortak deger insasindaki islevini 6ne ¢ikaran program
degerlendirmeleriyle drtiismektedir.3%® Vatan, millet, bayrak ve milli mars konularinda
gorev ile sorumluluk bilinci gelistirilmekte ve sehitler ile gaziler i¢in minnet duygusu
pekistirilmektedir. Bu igerik, degerler egitiminin milli kimlik ile dini duyarhilig
birlikte ele alma gerekliligini savunan yaklagimlarla uyumludur.®®’

2.3.3. 2018 Ilkdgretim 6. Simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin
Ogrenme ve Ogretme Siireci Itibariyle Ogrenciye Uygunlugu

Programin 6grenme Ogretme siireci, Unitelerde 6grencinin diizeyine uygun
materyal ve yontem kullanimma dayandirilmustir. lk {initede “Unite genelinde

ogrenci diizeyine uygun vecize deyis, nefes, siir ve beyit gibi edebi metinlerden

364 Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, s. 268-270.

365 Robert Jackson, Rethinking Religious Education and Plurality, Routledge, 2004, s. 70-73.

36 Bayramali Naziroglu, a.g.e., s. 95-97.

%7 Nuray Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya, Pegem Akademi,
Ankara, 2018, s. 268-271.
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yararlanilir.” ifadesi yer almaktadir.3®® Kanaatimizce bu yaklagim, dgrencinin soyut
inan¢ konularmi yalnizca anlatim yoluyla degil, kiiltiirel ve edebi Orneklerle
anlamlandirmasina imkan tanimaktadir. Namaz {nitesinde Ogretim siirecinin
mezhepsel farkliliklar1 da gerektiginde agiklayacak bi¢imde esnek birakildigi
goriilmektedir clinkii  “Namazila ilgili konularin ogretiminde mezheplerin farkh
anlayis ve uygulamalart ihtiya¢ duyulmasi halinde ogretmenler tarafindan agiklanir.”
denilmektedir. Kanaatimizce bu ifade, O0grencide tek boyutlu bir anlatim yerine
farkliliklar1 tanima ve anlamlandirma imkanini artirmakta, ayn1 zamanda 6gretmenin
pedagojik uyarlama sorumlulugunu da yiikseltmektedir. Zararli aligkanliklar
initesinde siireg, Ogrencinin gozlemlerinden yararlanma ve elestirel yaklagim
gelistirme hedefiyle tammlanmustir. Programda “Unite siiresince dJgrencilerin
cevresindeki gozlemlerinden yararlamilwr, olumsuz tutum ve davramiglara olumlu,

’

akilct ve elestirel bir sekilde yaklasilir.” ifadesi bulunmaktadir. Kanaatimizce bu
yaklagim, 6. sinif 6grencisinin gevre etkilerine acik oldugu bir donemde, ger¢ek yasam
orneklerinden hareketle biling gelistirmeyi desteklemektedir. Ayni iinitede yine
“Ogrenci diizeyine uygun vecize, deyis, nefes, siir ve beyit gibi edebi metinlerden
yararlamilir.” denilmesi, 6gretimde ¢oklu kaynak kullanimin1 siirdiirmektedir.®®° Hz.
Muhammed’in hayati {initesinde de benzer bi¢imde 6grencinin gozlemlerine dayali bir
sirec ve edebi metinlerle destekleme yaklasimi benimsenmistir ¢iinkii “Unite
siiresince ogrencilerin ¢evresindeki gozlemlerinden yararlanmilir, Hz. Muhammed
(s.a.v.) ile ilgili ogrenci diizeyine uygun vecize, deyis, nefes, siir ve beyit gibi edebi

)

metinlerden yararlanilir.” Denilmektedir.®® Kanaatimizce bu, tarihsel igerigin
Ogrencinin deger diinyasimna baglanmasii kolaylastirabilmektedir. Temel degerler
{initesinde ise dgretim siirecinin acik bir hedefi vardir. Programda “Unite genelinde
milli birlik ve beraberligimizi gii¢lendirici; sevgi, saygi, dostluk baglarini pekistiren;
vatan, millet, bayrak, sehitlik, gazilik gibi temel degerlerin ogrenciler tarafindan
i¢sellestirilmesine yonelik anlatimlara yer verilir.” ifadesi yer almaktadir.
Kanaatimizce bu siire¢ vurgusu, 6grencinin degerleri yalnizca bilgi olarak degil, tutum

ve davranisa doniisebilecek bicimde benimsemesine yonelik bir ¢erceve sunmaktadir.

Ayrica “Bu baglamda basta ayet ve hadisler olmak iizere, edebiyatimizdan atasozii,

38 Milli Egitim Bakanlig1, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, s. 27.
39 Milli Egitim Bakanhg, s. 28.
870 Milli Egitim Bakanhig, s. 29.

105



vecize, beyit, ilahi, nefes ve deyislerden seviyeye uygun ornekler verilmesine ozen

’

gosterilir.” ifadesi, materyal gesitliligini pekistirmektedir.>’* Kanaatimizce burada

“seviyeye uygun Ornek” vurgusu, 6grenciye uygunlugu belirleyen ana olgiitlerden
biridir.

Ogrenme ve dgretme siireci, somut deneyimlerden hareket eden ve metin ile
yasant1 biitiinliigiinii 6nceleyen etkinliklerle yiiriitiilmektedir. Ogrenciler arastirma ve
sorgulama yoluyla anlam insa etmektedir. Bu yaklasim, erken ergenlik doneminde
Ogrencinin pasif alic1 olmaktan ¢ikarilarak anlam kurucu role gegirilmesinin 6grenme
kaliciligini  artirdigini ortaya koyan yapilandirmaci din egitimi caligmalarinin
bulgulariyla értiismektedir.®"?

Peygamber ve Ilahi Kitap Inanci iinitesinde 6gretmen “peygamber, gorev,
orneklik” {igliisiinii kavram haritasiyla agmaktadir. Ogrenciler Kur’an’da adi gegen
peygamberlerden kisa kissalar segmekte ve “hangi davranis neden 6rnektir” sorusuna
kendi climleleriyle yanit vermektedir. Bu yontem, dini sahsiyetlerin 6rnek davranig
tizerinden ele alinmasinin ahlaki muhakemeyi giiclendirdigini belirten arastirmalarla
paralellik gostermektedir.’”® Vahiy kavrami, karanlikta yolu aydimlatan 151k
metaforuyla sade bicimde tanimlanmaktadir. Metafor kullaniminin bu yas grubunda
soyut kavramlarin anlagilmasini kolaylastirdigi, gelisim psikolojisi temelli 6gretim
calismalarinda vurgulanmaktadir. “Ilahi kitaplar ve peygamberler” eslestirmesi
istasyon teknigiyle gerceklestirilmektedir. Her istasyonda kitap, peygamber ve temel
mesaj kartlar1 bir araya gelmektedir. Istasyon teknigi, dgrencinin aktif katilimim
artirarak kavramsal biitiinliigli destekleyen bir yontem olarak degerlendirilmektedir.
Smif ortaminda Kur’an’a sayg kiiltlirii yasatilmakta, metni temiz tutma ve dikkatle
dinleme aligkanliklar1 pekistirilmektedir. Bu tiir davranis temelli uygulamalar, dini
sembollere yonelik tutum gelisiminde etkili bulunmustur. Hz. Adem anlatis1 Bakara
ve A'raf srelerinden se¢ilmis mealler ile dramatizasyon ¢alismalariyla
desteklenmektedir. Kunut dualar1 6gretilirken okunus, anlam ve baglam basamak
basamak ele alinmaktadir; bu kademeli yaklasim ezberden ¢ok bilingli 6grenmeyi

oncelemektedir.3"4

371 Milli Egitim Bakanhig, flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu, s. 30.

372 Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, TDV Yayinlari, Ankara, 2013, s. 243-246.

378 Nuray Senemoglu, a.g.e., s. 235-237.

3% Hayati Tetik, “Ilkdgretim DKAB Programlarinda Ogretim Yontemleri”, Universal Journal of
Theology, 2018, s. 72-73.
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Namaz iinitesinde o6grenciler kiigiik gruplar olusturarak “namaz rehberi”
hazirlamaktadir. Rehberde namazin farzlari, ezan ve kametin anlami, bes vakit
namazin kilinig akis1 ve cuma, bayram, cenaze ile teravih namazlarinin adimlari yer
almaktadir. Grup ¢alismasina dayali bu etkinlik, ibadet bilgisinin isbirlikli 6grenme
yoluyla daha kalic1 hale geldigini gosteren bulgularla ortiismektedir. Mezhepler arasi
farkli uygulamalar gerektiginde aciklanmakta ve farkliliklara saygili yaklagim
gelistirilmektedir. Bu yaklasim, din Ogretiminde c¢ogulculugu ve hosgoriiyii
destekleyen pedagojik onerilerle uyumludur. Camilerin toplumsal fonksiyonu yerel
cami gezisi, imam ve miiezzinle sdylesi etkinlikleriyle somutlastirilmaktadir. Fil stiresi
anlam c¢alismasi tarihi baglami basitlestirilmis bir hikaye ile iligkilendirilerek
yapilmaktadir. Mekan temelli 6grenmenin ve yerel dini aktorlerle etkilesimin
ogrencinin ilgisini artirdig1, saha temelli calismalarda ortaya konulmustur.®”

Zararlt Aligkanliklar {initesinde siire¢ koruyucu ve gelistirici bakis agistyla
tasarlanmaktadir. Ogrenciler cevre gdzlemlerinden yararlanarak risk faktorlerini
belirlemekte ve kiigiik vaka kartlar1 lizerinde baglama sebeplerini sorgulamaktadir. Bu
yontem, ergenlik doneminde risk farkindaligi kazandirmada etkili bulunan vaka
temelli 6grenme yaklasimiyla ortiismektedir. Korunma yollart i¢in kisisel eylem
planlar1 olusturulmaktadir. Ogrenciler spora veya sanata katilim, giivenilir yetiskinle
paylasim ve dijital tetikleyicileri filtreleme adimlarini planlamaktadir. Bu uygulama,
onleyici rehberlik ve psiko-sosyal destek temelli ¢alismalarin 6nerileriyle uyumludur.
Tebbet stiresi ¢aligma kagidi, kibir ve mal miilk dviinciiniin olumsuz etkilerini sade
orneklerle tartismaya agmaktadir. Hz. Yahya’nin hayatindan segilen kesitler diirtistliik
ve kararlilik erdemleriyle iligkilendirilmektedir. Dinl metin ile yasam arasinda bag
kuran bu yaklasim, deger aktariminda etkili bir ydntem olarak
degerlendirilmektedir.3"®

Hz. Muhammed’in Hayat1 iinitesinde Ogrenciler zaman seridi olusturarak
Mekke ve Medine donemlerinin doniim noktalarini gérseller ve tanitim kartlartyla
yerlestirmektedir. Zaman seridi kullanimi, tarihsel siralama ve neden-sonug iligkisi
kurma becerisini destekleyen bir ara¢ olarak one ¢ikmaktadir. Hicretin sebep ve

sonuglart sebep-sonug¢ oklar1 yardimiyla analiz edilmektedir. Ensar ve muhacir

375 Hayati Hokelekli, a.g.e., s. 255-257.
376 Osman Pazarl1, Din Psikolojisi, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1982, s. 194-196.
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dayanigsmasi sinif ici is birligi etkinliklerine model olmaktadir. Nasr stiresi siikiir ve
tevazu temali diisiinme ¢emberiyle ele alinmaktadir. Bu tiir yansitict etkinliklerin,
ogrencinin ahlaki duyarliligmni artirdig literatiirde belirtilmektedir.3’’

Temel Degerlerimiz iinitesinde 6grenciler aile ve mahalle biiyilikleriyle mini
roportajlar gerceklestirmektedir. Bayramlar ile kandillerin toplumsal kaynasmaya
katkis1 poster ya da kisa video ¢aligmalariyla anlatilmaktadir. Sehit ve gazi temasi
saygi, minnet ve toplumsal sorumluluk kavramlariyla iliskilendirilmektedir. Okul-aile-
cevre etkilesimini i¢eren bu etkinliklerin, degerlerin i¢sellestirilmesini giiclendirdigi
degerler egitimi alanindaki aragtirmalarla desteklenmektedir. Biitiin bu etkinlikler,
ogrencinin deger bilincini ve toplumsal duyarliligini giiglendirmektedir.

2.3.4. 2018 Ilkdgretim 6. Simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin
Ol¢me ve Degerlendirme Itibariyle Ogrenciye Uygunlugu

Programin 6l¢gme anlayisi, bireysel farkliliklar nedeniyle tek tip
degerlendirmeyi uygun gérmemektedir. Bu kapsamda “biitiin ogrencileri kapsayan,
biitiin ogrenciler icin genel gecer, tek tip bir 6l¢me ve degerlendirme yonteminden soz
etmek uygun degildir. ” ifadesi yer almaktadir. Kanaatimizce 6. siif igerikleri bu ilkeyi
zorunlu kilacak niteliktedir ¢linkii kazanimlarda “tanimlar, aciklar, siniflandirir, 6rnek
verir, tartigir, istekli olur, degerlendirir” gibi farkli diizeylerde fiiller yer almaktadir.
Bu cesitlilik, degerlendirmede yalnizca bilgi Olgen testlerin yeterli olmayacagim
gostermektedir. Ozellikle “zararli aligkanliklardan korunma yollarini tartigir” gibi
kazanimlarin degerlendirilmesi, 6grencinin gerekgeli diisiinmesini ve ¢6ziim Onerisi
tiretmesini gerektirdigi i¢in acgik uclu sorular, 6rnek olay incelemeleri ve performans
gorevleri daha uygun goriinmektedir.

Programin “kazamim ve agiklamalarin simrlari esas alinmalidir.” ilkesine
gore 6. smf Olgmelerinde de agiklamalarda belirtilen kapsamin asilmamasi
gerekmektedir.®’® Kanaatimizce namaz iinitesinde “kisaca ele alinir” vurgular ve
mezhepsel farkliliklarin “ihtiya¢c duyulmasi halinde” agiklanacag: ifadesi, dlgme
stirecinde  Ogrencinin  ayrnti  fikhi  farklarla  zorlanmamas1  gerektigini

diisiindiirmektedir. Bu nedenle degerlendirmede temel kavramlari anlama, ana

877 Nuray Senemoglu, a.g.e., s. 311-313.
378 Milli Egitim Bakanlig, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu, s. 5.
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islevleri kavrama ve davranigla iliskilendirme daha uygun bir Olgme siniri
olusturmaktadir.

Program “ol¢me sonuglar: tek basina degil izlenen siireclerle birlikte biitiinliik
icinde ele alimir.” diyerek siire¢ degerlendirmeyi vurgulamaktadir. Kanaatimizce 6.

3

smifta “zararli aligkanliklardan kacinmaya istekli olur” gibi tutum ifadesi iceren
kazanimlar, siire¢ izlenmeden saglikli degerlendirilemez. Bu yilizden simif i¢i gézlem,
0z degerlendirme formlari, akran degerlendirme ve rubrikler gibi araglarin
kullanilmasi 6. smif i¢eriginin dogasiyla daha uyumludur. Programin “sadece biligsel
olciimler yeterli kabul edilemez.” vurgusu, bu smifta deger ve tutum boyutunu igeren
{initeler igin belirleyici bir 6l¢iit olusturmaktadir.>"

Olgme ve degerlendirme siire¢ ile iiriiniin birlikte izlendigi, kazanimlara
dogrudan bagl araclarla yiiriitiillmektedir. Bu yaklasim, din 6gretiminde yalnizca bilgi
diizeyini degil, anlamlandirma, iligskilendirme ve davranisa doniik farkindaligi da
izlemeyi Oneren cagdas 6lgcme-degerlendirme anlayisiyla ortiismektedir. “Peygamber
ve peygamberlik kavramlarini tanimlama” kazanimi kavram haritalari, dogru-yanhs
kartlar1 ve kisa tanim yazilariyla 6l¢lilmektedir. Kavram haritas1 kullaniminin, soyut
dini kavramlarin zihinsel yapilandirilmasinda etkili oldugu onceki c¢alismalarla
desteklenmektedir. “Peygamberlerde insanlar igin giizel Ornekler” kazaniminda
ogrenciden sectigi model davranisi giindelik yagamina nasil uyarlayacagini agiklayan
yansitma paragrafi istenmektedir. Yansitic1 yazma etkinliklerinin ahlaki muhakeme ve
6z degerlendirme becerilerini giiclendirdigi belirtilmektedir.3®° “Vahyin gonderilis
amact” agik uglu kisa sorularla degerlendirilmektedir. “Ilahi kitaplar ile peygamberleri
eslestirme” mini ¢izelgeler araciligiyla yoklanmakta, “Kur’an’a saygt” sinifi¢i gézlem
formu ile takip edilmektedir. Gézlem temelli degerlendirmelerin, deger ve tutum
kazanimlarmin izlenmesinde uygun araglar oldugu vurgulanmaktadir.®®!

Namaz  iinitesinde  degerlendirme  yalmizca  ezber  kontroliine
indirgenmemektedir. “Islam’da namazin 6nemi” ayet ve hadis yorumuna dayali iki ya
da {i¢ ciimlelik yanitlarla dl¢tilmektedir. Yorum temelli kisa yanitlarin, dini bilginin

anlam diizeyinde kavranip kavranmadigini gostermede etkili oldugu ifade

edilmektedir. “Namazlar1 ¢esitlerine gore siniflandirma” tablosu doldurtulmakta,

379 Milli Egitim Bakanhgy, s. 5.
380 Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, s. 270-272.
381 Hayati Tetik, a.g.m., s. 78-80.
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“namazin kilinis1” basit akis semasi tamamlama maddeleriyle degerlendirilmektedir.
Akis semalarmin sirali ibadet bilgilerini 6grenmede islevsel oldugu goriilmektedir.
“Ezan” ve “kamet” kavramlarinin anlami hatirlatilmakta, “camilerin toplumsal
fonksiyonu” yerinde 6grenme giinliigii tizerinden puanlanmaktadir. Mekan temelli
o6grenmeye dayali degerlendirme araglarinin 6grencinin sosyal farkindaligini artirdigi
belirtilmektedir.®®? Fil stiresinin degerlendirmesi sesli okuma dogrulugu ile akicilik,
temel anlami1 ifade edebilme ve verilen mesajlar1 belirleme 6Slgiitlerini igeren rubrikle
yapilmaktadir. Rubrik kullaniminin 6lgme siirecinde aciklik ve adalet sagladigi
literatiirde sik¢a vurgulanmaktadir.383

Zararli Aligkanliklar iinitesinde senaryo temelli sorular ile karar verme
kilavuzlari kullanilmaktadir. Ogrenciler “baslama sebepleri”ni tanima ve “korunma
yollarin1 tartisma” performans gorevlerinde gerekge sunma ve uygulanabilirlik
Olciitleriyle puanlanmaktadir. Senaryo temelli 6lgmenin, ergenlik donemindeki
ogrencilerde riskli durumlara iligkin biling gelistirmede etkili oldugu aragtirmalarda
ortaya konulmustur. Tebbet sliresi dogru okuma ve mesaji Ozetleme biciminde
degerlendirilmektedir. Hz. Yahya ve Hz. Zekeriya biyografileri anahtar olaylari dogru
siraya koyma etkinligiyle 6l¢iilmektedir. Biyografik igeriklerin siralama etkinlikleriyle
degerlendirilmesinin  tarihsel ve ahlaki baglami kavramayr kolaylastirdig
belirtilmektedir.38

Hz. Muhammed’in Hayat1 iinitesinde zaman seridinin dogrulugu, hicretin
sebep-sonug iliskisini agiklayan kisa paragraf ve Nasr siresinin mesajlarini giinlik
yasama baglayan ciimleler degerlendirilmektedir. Zaman seridi ve kisa agiklama
temelli Olgmelerin kronolojik diistinme ve anlamlandirmay1 destekledigi ifade
edilmektedir. 38

Temel Degerlerimiz projesinde hazirlanan poster, video ya da roportaj igerik
dogrulugu, saygi dili, kaynak gosterimi ve sunum netligi kriterleriyle
puanlanmaktadir. Proje temelli degerlendirmenin, degerlerin igsellestirilmesini ve

sosyal sorumluluk bilincini destekledigi degerler egitimi c¢alismalarinda

382 Osman Pazarli, a.g.e., s. 201-203.

383 Nuray Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya, Pegem Akademi,
Ankara, 2018, s. 412-415.

34 Naziroglu, a.g.e., s. 91-94.

385 Aydin, Mehmet Zeki, Din Ogretiminde Program Gelistirme, Nobel Akademik Yayincilik, Ankara,
2020, ss. 89-92.
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vurgulanmaktadir. Her degerlendirme maddesi kendi kdsesinde Ol¢tiigli kazanimi
belirtmektedir. Y&nergeler acik, dil sade ve anlasilabilir tutulmaktadir. Ogrencilere
bigimlendirici geri bildirim saglanmakta, boylece 6grenme siireci desteklenmektedir.
Bicimlendirici geri bildirimin, 6grencinin 6grenmeye yonelik motivasyonunu artirdigi
bilinmektedir.#
2.4. 2018 ILKOGRETIM 7. SINIF DIN KULTURU VE AHLAK BILGILi
PROGRAMININ OGRENCIYE UYGUNLUGU

2.4.1. 2018 ilkogretim 7. Simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin
Kazamm Itibariyle Ogrenciye Uygunlugu

Programin 7. sinif kazanimlari, d6grencinin soyut kavramlart siniflandirma,
iliski kurma, yorumlama ve degerlendirme gibi iist diizey biligsel becerilerle ele
almasin1 hedeflemektedir. Bu ¢ercevede “Varliklar dlemini ozelliklerine gore ayirt
eder.” kazammi ile Ogrencinin kavramsal ayrim yapmasi beklenmektedir.38’
Kanaatimizce bu hedef, 7. smif diizeyinde kavramlar1 kategorize edebilme becerisi
gelistigi i¢in uygulanabilir gériinmektedir. Aym kazanimin agiklamasinda “Ogrenci
seviyesi goz ontinde bulundurularak ayrintiya girilmeden cinlerden de bahsedilir.”
ifadesi yer almakta, bununla birlikte “égrencilerin sahip oldugu yanls veya eksik dini
bilgi ve anlayislar, dini ilimlerin ortaya koydugu veriler is1g8inda ele alinwr.” denilerek
yanls bilgilerin diizeltilmesi de amaglanmaktadir.3® Kanaatimizce bu yaklasim,
ogrencinin ¢evresel kaynakli yanlis inanislarla karsilasabildigi donemde koruyucu ve
diizeltici bir islev gorebilmektedir. Melek inanci kazaniminda ise “Melekleri
ozellikleri ve gorevierine gore siniflandwrir. ” 1fadesi yer almakta, aciklamada “Konu;
dort biiyiik melek, yazici, koruyucu, rahmet ve sorgu melekleri ile simirlandirilir.”
denilerek igerik kapsami belirginlestirilmektedir. Kanaatimizce simirlandirma,
kazanimin yonetilebilir bir ¢ercevede kalmasini saglayarak dgrencinin biligsel yiikiinii
dengelemektedir. Ayrica program “melek inancinin, davramslar: giizellestirmedeki

)

roliine vurgu yapilir.” ifadesiyle inan¢g—davranis bagmi oOzellikle kurmaktadir.
Kanaatimizce bu vurgu, din 6gretiminde yalnizca bilgi aktarimi degil, tutum gelistirme

hedefini de gii¢lendirmektedir. Ahiret kazanimlarinda “Diinya hayati ile ahiret hayat

386 Demirel, Ozcan, Egitimde Program Gelistirme: Kuramdan Uygulamaya, Pegem Akademi, Ankara,
2019, ss. 173-175.

387 Milli Egitim Bakanlig1, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, s. 32.

388 Milli Egitim Bakanhg, s. 32.
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arasmdaki iligkiyi yorumlar.” ifadesi, 6grencinin anlamlandirma ve sonug¢ ¢ikarma
becerisine yonelmektedir. Kanaatimizce “yorumlar” ifadesi, 6grencinin tek dogru
ezberlemekten ziyade gerekceli diisiinmesini tesvik edebilmektedir. Yine “Ahiret
hayatinin asamalarini ag¢iklar.” kazanimi yer almakta ve agiklamada “6liim, kiyamet,
dirilis, mahser, hesap, mizan, cennet ve cehennem ele aluur.” denilmektedir.
Kanaatimizce asamalar listesinin agik¢a verilmesi, 6gretimde sirali yapit kurmayi
kolaylastirmakta, ancak duyussal yogunlugu yiiksek kavramlarin 6grencinin diizeyine
uygun dille islenmesini de =zorunlu kilmaktadir. Inang¢ sisteminin ahlaki
temellendirilmesi “Allah’in (c.c.) adil, merhametli ve affedici olmasi ile ahiret inanci
arasinda iligki kurar.” kazanimiyla pekistirilmektedir. Kanaatimizce bu kazanim,
ogrencinin “adalet-merhamet—affedicilik” gibi deger kavramlarin1 soyut diizeyde
degil, inan¢ baglaminda iliskilendirerek anlamlandirmasina katki saglayabilmektedir.
Unitelerde &rnek sahsiyet ve metin dgretimi de kazanimlastirilmistir. Ornegin “Hz.
Isa’min (a.s.) hayatini ana hatlariyla tamr.” ifadesi yer almakta, aciklamada
“kazamim, sahih kaynaklarda yer alan rivayetler is1ginda ayrintiya girilmeden ve
ogrenci diizeyi dikkate alinarak ele alvur.” denilmektedir. Kanaatimizce “ana
hatlartyla” ve “ayrintiya girilmeden” vurgulari, 6grencinin diizeyini gézeten bir sinir
cizmekte ve icerik yogunlugunu dengelemektedir. Benzer bicimde “Nds suresini okur,
anlamint séyler.” kazamminda “surede verilen mesajlar belirlenir ve surenin
nerelerde okunduguna deginilir.” ifadesi yer almaktadir.3® Kanaatimizce burada
“mesaj” vurgusu, anlam temelli 6grenmeyi desteklemektedir.

Bu yoniiyle kazanimlar, ergenlik doneminin soyut diisiinme kapasitesinin
belirginlestigi bir evrede, 6grencinin metafizik kavramlari korku temelli degil anlam
ve sorumluluk temelli olarak yapilandirmasina imkan tanimaktadir. Din psikolojisi
alanindaki calismalar, bu yas grubunda ahiret ve sorumluluk bilincinin davranig
denetimiyle iliskilendirilebildigini ortaya koymaktadir.3%

Program, deger temelli ahlak dilini giiglendirmeyi, Hz. Muhammed’in hem kul
hem de elgi olusunu ayet ve hadislerden hareketle yorumlayabilmeyi ve Islam
diistincesindeki yorum farkliliklarinin sebeplerini taniyarak kapsayict bir bakis

gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu kazanimlar, ahlaki muhakemenin yalnizca kural

%89 Milli Egitim Bakanlig1, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, s. 32.
3% Hgkelekli, Hayati, Din Psikolojisi, Diyanet isleri Bagkanligi Yayinlari, Ankara, 2016, ss. 215-218.
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o6grenme diizeyinde kalmamasini, niyet, ol¢tiliiliikk ve toplumsal sorumluluk bilinciyle
derinlesmesini desteklemektedir. Gelisim psikolojisi literatiirii, ergenlik doneminde
degerlerin 6rnek sahsiyetler iizerinden ele alinmasinin igsellestirmeyi giiclendirdigini
gostermektedir. 3%

Bu hedefler, 6grencinin tecriibelerini, hazir bulunusluk diizeyini ve gelisim
evresini dikkate alan, sevgi merkezli ve tedrici bir yaklasim iginde ele alinmaktadir.
Programda melek, ahiret, ibadet ve deger konularinin birlikte ele alinmasi; dini
bilginin parca par¢a degil biitiinciil bir anlam ¢ergevesinde yapilandirilmasina katki
saglamaktadir. Ogretim programlari iizerine yapilan degerlendirme calismalari, bu tiir
biitiinciil yapilarin  6grencide dinl kavramlar arasi iliski kurma becerisini
giiclendirdigini ortaya koymaktadir.>%?

Ogrenci bir yandan meleklerin ézellikleri, ahiret hayatinin asamalari, hac ile
kurban ibadetleri gibi bilgi agirlikli igerikleri 6grenmektedir. Bu igerikler, ayrintiya
bogulmadan, temel kavram ve asamalarla sinirlandirilarak sunulmakta ve bdylece
biligsel yiikiin dengelenmesi saglanmaktadir. Program gelistirme alanindaki
arastirmalar, 6zellikle 7. sinif diizeyinde kavramsal yogunlugun sadelestirilmesinin
ogrenme kaliciligini artirdigini gostermektedir. 3%

Ote yandan ahlaki tutum ve davramslar, Hz. Muhammed’in insani ile
peygamberlik yonii ve Islam diisiincesinde yorumlar basliklariyla elestirel, dlgiilii ve
saygili diisiinme becerilerini gelistirmektedir. Ozellikle Islam diisiincesinde yorum
farkliliklarina yer verilmesi, 6grencinin tek dogru algis1 yerine ¢ogulcu ve saygilt bir
din anlayis1 gelistirmesine katki saglamaktadir. Din egitimi alanindaki gilincel
caligmalar, bu yaklasimin 6grencilerde Gtekilestirmeyi azalttifin1 ve dini hosgoriiyti
destekledigini ortaya koymaktadir.3%*

Ayrica Nas, Felak ve Kafirun sireleri ile En’am siresi 162. ayetinin

anlamlarim1 glinliilk yasamla iligskilendirmekte, dini kavramlar1 davranis boyutuna

tagimaktadir. Bu sure ve ayetlerin se¢imi, 6grencinin korku, korunma, inang 6zgtirligii

31 Senemoglu, Nuray, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya, Pegem Akademi,
Ankara, 2018, ss. 142-146.

392 Altas, Nurullah, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, Grafiker Yaymlari, Ankara, 2021, ss. 201—
204.

393 Yilmaz, Hiiseyin, Din Ogretiminde Metin Temelli Yaklasimlar, Ensar Nesriyat, Istanbul, 2019, ss.

97-100.

Senemoglu, Nuray, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya, Pegem Akademi,

Ankara, 2018, ss. 142-146.
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ve kulluk bilinci gibi temel temalar1 yasantisal diizeyde anlamlandirmasina olanak
tanimaktadir. Metin temelli din 6gretimi iizerine yapilan ¢aligmalar, kisa ve tematik
surelerin bu yas grubunda anlam merkezli 6grenmeyi destekledigini gostermektedir.>%

2.4.2. 2018 ilkogretim 7. Simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin
Icerik Itibariyle Ogrenciye Uygunlugu

Programin igerik diizeni, her {initede konu basliklarinin sirali bigimde
verilmesiyle yapilandirilmistir. Melek ve ahiret inanci iinitesinde “Gériilen ve
Goriilemeyen Varliklar”, “Melekler ve Ozellikleri”, “Diinya ve Ahiret Hayati”,
“Ahiret Hayatimin Asamalar1”, “Ahiret Inancimin Insan Davranislarina Etkisi”, “Bir
Peygamber Taniyorum: Hz. Isa (a.s.)”, “Bir Sure Taniyorum: Nas Suresi ve Anlami”
konularma yer verildigi belirtilmektedir.3®® Kanaatimizce icerikte ahiret inancinmn
davranigsa etkisinin ayrica baslik olarak yer almasi, Ogrencinin inanci hayatla
iliskilendirmesine imkan tamimaktadir. Hac ve kurban iinitesinde “Islam’da Hac
Ibadeti ve Onemi”, “Haccin Yapilisi”, “Umre ve Onemi”, “Kurban Ibadeti ve
Onemi”, “Bir Peygamber Taniyorum: Hz. Ismail (a.s.)”, “Bir Ayet Taniyorum: En’am
Suresi 162. Ayet ve Anlami” bagliklar1 bulunmakta, ibadet bilgisinin ayet ve
peygamber ornegiyle desteklendigi goriilmektedir.®®” Kanaatimizce bu gesitlilik,
Ogrencinin motivasyonunu artirabilir; ancak hac mekéan ve kavramlarmin ¢oklugu,
ogretimde kademelendirme yapilmadiginda zorlayict olabilmektedir. Ahlaki
davraniglar tnitesinde “Giizel Ahlaki Tutum ve Davramslar”, “Bir Peygamber
Taniyorum: Hz. Salih (a.s.)”, “Bir Sure Tanmiyorum: Felak Suresi ve Anlami”
konularma yer verilmektedir.3® Kanaatimizce degerlerin dogrudan ele alinmasi, 7.
sinif 6grencisinin sosyal iliskiler ve kimlik insas1 siirecine uygun bir igerik yonelimi
olusturmaktadir. Hz. Muhammed iinitesinde “Allah’in (c.c.) Kulu Hz. Muhammed
(s.a.v.)”, “Allah’in (c.c.) Elgisi Hz. Muhammed (s.a.v.)”, “Bir Sure Taniyorum:
Kdfirun Suresi ve Anlami” baglhklar1 yer almakta, insani yon ile peygamberlik
yoniiniin ayristirildigr goriilmektedir. Kanaatimizce bu ayrim, 6grencinin peygamber
algistm1 daha dengeli kurmasmna katki saglayabilmektedir. Islam diisiincesinde

yorumlar iinitesinde ise “Din Anlayisindaki Yorum Farkliliklarinin Sebepleri”, “Islam

395 Aydin, Mehmet Zeki, Din Ogretiminde Program Gelistirme, Nobel Akademik Yayincilik, Ankara,
2020, ss. 89-92.

3% Milli Egitim Bakanlig1, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, s. 32.

37 Milli Egitim Bakanhg, s. 33.

3% Milli Egitim Bakanlig1, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, s. 34.
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Diisiincesinde Yorum Bicimleri”, “Islam Diisiincesinde Tasavvufi Yorumlar” konular
yer almaktadir.®® Kanaatimizce bu igerik, ¢ogulculugu ve farkli yorum bigimlerini
tanitmaya uygun bir ¢ergeve sunmakta, ancak kavram yogunlugu nedeniyle 6gretimde
sadelestirme ve somut drnek gerektirmektedir. Bu yapi1, 7. siif diizeyinde d6grencinin
hem soyut kavramlar1 tanimasina hem de bu kavramlar1 giindelik yasamla
iligkilendirmesine imkan tamimaktadir. Program degerlendirme c¢alismalarinda,
kademeli igerik diizeninin 6grencilerin dini kavramlar arasinda bag kurma becerisini
destekledigi belirtilmektedir.%°

Melek ve Ahiret Inanci iinitesi, 6grencinin goriilen ve goriilemeyen varliklar
ayrimini kavrayarak varlik alanina dengeli bakis gelistirmesini hedeflemektedir. Cin
konusuna smirli ve agiklayict bir atif yapilmasi, bu yas grubunda sikca karsilasilan
korku temelli algilarin 6niline ge¢cmeyi amaglamaktadir. Din psikolojisi alanindaki
arastirmalar, ergenlik doneminde metafizik konularin sade ve bilimsel bir dil ile ele
alinmasinin kaygiy1 azalttigmi gostermektedir.*0!

Meleklerin gorevlerine gore siniflandirilmasi, 6grencinin soyut varliklari islev
temelli diisiinmesine katki saglamaktadir. Diinya ve ahiret iligkisi emek, sorumluluk
ve karsilik ekseninde ele alinmakta; ahiret asamalar1 ayrintiya girilmeden
aciklanmaktadir. Bu yaklagim, 0&grencinin adalet ve sorumluluk duygusunu
giiclendirmekte olup benzer bicimde yapilandirilmis Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
program incelemelerinde etkili bulunmustur. Hz. Isa’nin hayatinin smirli ayet
cergevesinde sunulmasi, farkli din mensuplaria saygili bakis gelistirilmesi agisindan
onemli goriilmektedir.*%2 Nas sfiresiyle korunma ve siginma bilincinin kazandirilmas,
ogrencinin duygusal giivenlik ihtiyacina da karsilik gelmektedir.

Hac ve Kurban finitesi, ibadetin yalnizca bireysel degil toplumsal boyutunu da
goriiniir kilmaktadir. Hac ibadetinin ahlaki gelisim ve toplumsal etkilesimle
iligkilendirilmesi, deger egitimi yaklasimiyla ortiismektedir. Din egitimi literatiiriinde,
ibadetlerin sosyal boyutunun vurgulanmasinin &grencilerde empati ve aidiyet
duygusunu artirdigr belirtilmektedir. Hac kavramlarinin yiizeysel diizeyde tanitilmasi,

biligsel yiikii dengelemekte ve umre hac farkinin agik bigimde belirtilmesi kavramsal

39 Milli Egitim Bakanhg, s. 35.

400 Mehmet Zeki, ss. 94-97.

401 Hokelekli, Hayati, Din Psikolojisi, Diyanet Isleri Baskanlig1 Yayinlari, Ankara, 2016, ss. 223-226.

492 Altas, Nurullah, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, Grafiker Yayinlari, Ankara, 2021, ss. 178—
181.
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karisikligr 6nlemektedir. Kurban ibadetinin yardimlagma ekseninde ele alinmasi ve
Alevi Bektasi gelenegine yer verilmesi, programin c¢ogulcu din anlayisim
desteklemektedir. Benzer ¢aligmalar, bu yaklasimin mezhepler arasi saygiy1 artirdigini
gostermektedir.*®® En’am stresi 162. ayetin teslimiyet vurgusu, ibadet hayat
biitiinliiglini pekistirmektedir.

Ahlaki Davranislar linitesi, degerleri yalnizca tanimlamakla kalmayip tutum ve
davranig boyutunda ele almaktadir. Bu yaklasim, ahlak 6gretiminde biligsel bilgi ile
davranig arasindaki kopuklugu azaltmay1 hedeflemektedir. Egitim bilimleri alanindaki
arastirmalar, degerlerin davranis ornekleriyle birlikte ele alinmasinin igsellestirmeyi
artirdigmi ortaya koymaktadir.*®* Hz. Salih kissasinin 6rnek tutumlar baglaminda
sunulmasi, tarihsel anlatinin ahlaki mesajla biitiinlesmesini saglamaktadir. Felak
siresi, korunma ve tedbir bilinciyle iliskilendirilerek 6grencinin giinliik yasantisina
baglanmaktadir.

Allah’in Kulu ve Elgisi, Hz. Muhammed (s.a.v.) tinitesi, 6grencinin peygamber
algisini asir1 yiiceltmeden, insani Orneklik temelinde kurmasini saglamaktadir. Hz.
Muhammed’in insani yOniiniin ayetlerle temellendirilmesi, 6grencinin 6zdeslik
kurmasini kolaylastirmaktadir. Din egitimi arastirmalari, peygamberin insani yoniiniin
vurgulanmasinin - model alma davramgim  giiclendirdigini  gdstermektedir.%®
Peygamberlik yonii ise vahiy, ahlak ve evrensel mesaj ekseninde ele alinmakta;
Kafirun siiresi ile inangta agiklik ve saygili farklilik bilinci desteklenmektedir.

Islam Diisiincesinde Yorumlar iinitesi, 6grencinin dini ¢cogulculuk ve yorum
fark: bilinci kazanmasini hedeflemektedir. Yorum farkliliklarinin nedenlerinin ana
hatlariyla verilmesi, 6grencinin din anlayisint mutlak ve tek boyutlu algilamasinin
oniine gecmektedir. Din sosyolojisi ¢alismalarinda, bu tiir igeriklerin hosgorii ve
birlikte yasama kiiltiiriinii destekledigi belirtilmektedir. Tasavvufi yorumlarin ve Alevi
Bektasiligin erkdn boyutuyla tanitilmasi, kiiltiirel mirasin din egitimi i¢indeki yerini
goriiniir kilmaktadir. Cem ve cemevi anlatimlarinin betimleyici bir dil ile sunulmasi,

dgrencinin dtekilestirmeden uzak bir bakis gelistirmesine katk1 saglamaktadir.4%

408 Kula, Naci, Dinlerarasi Ogrenme ve Din Egitimi, Ensar Nesriyat, Istanbul, 2018, ss. 132—134.
404 Y1ldiz, Rifat, Din Egitimi ve Degerler, Pegem Akademi, Ankara, 2019, ss. 201-203.

4% Yavuz, Kerim, Hz. Peygamber Algist ve Din Egitimi, Ensar Nesriyat, Istanbul, 2017, ss. 88-91.
406 Celik, Celaleddin, Din Sosyolojisi, Grafiker Yayinlari, Ankara, 2019, ss. 211-214.
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2.4.3. 2018 Tlkogretim 7. Simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin
Ogrenme ve Ogretme Siireci Itibariyle Ogrenciye Uygunlugu

Program, o6grenme Ogretme siirecinde Ogrencinin hazir bulunuslugu ve
yasantisin1 merkeze alan bir yaklasimi agikca ifade etmektedir. Melek ve ahiret inanci
{initesinde “Unite genelinde ayet ve hadisler basta olmak iizere, diizeye uygun edebi
metinlerden yararlanilir.” denilmekte, ayrica “oOgrencilerin tecriibelerini, hazir
bulunusluk diizeylerini ve seviyelerini dikkate alan, dinin sevgi boyutunu one ¢ikaran;
miisamahakar, tedriciligi onceleyen ve onlarin dikkatini ¢evresine yonlendiren bir
yaklagim benimsenir.” ifadesi yer almaktadir.**’ Kanaatimizce “sevgi boyutu” ve
“tedricilik” vurgusu, ahiret gibi duyussal agidan yogun konularin &grencide kaygi
iiretmeden ele alinabilmesi acisindan 6nem tasimaktadir. Hac ve kurban tinitesinde
siirec, somut yasant1 temelli anlatimla kurgulanmaktadir ¢iinkii “Unite genelinde
konular, giinliik hayattan ve ogrencilerin somut deneyimlerinden orneklerle iglenir.”
ifadesi bulunmaktadir.*®® Kanaatimizce bu yaklasim, ibadetlerin sosyal ve kiiltiirel
boyutunu anlamay1 kolaylastirmaktadir. Nitekim program “Hac, umre ve kurban
ibadetlerinin sosyal, kiiltiirel ve ahlaki yonleriyle ilgili etkinliklere yer verilir.”
diyerek etkinlik temelli 6gretimi tesvik etmektedir.**® Ahlaki davramslar iinitesinde de
aym ¢izgi siirdiiriilmekte, “Unite genelinde konular, giinliik hayattan ve 6grencilerin
somut deneyimlerinden drneklerle islenir.” denilmektedir .*1° Ayrica “Konular; ayet
ve hadisler basta olmak iizere, 6grenci seviyesine uygun atasozii, vecize, beyit, ilahi,
nefes gibi edebi metinlerden yararlamiir.” ifadesi yer almaktadir.*'' Kanaatimizce
burada “6grenci seviyesine uygun” ifadesi belirleyicidir ¢linkii metin se¢imi uygun
yapilmadiginda Ogrenme siirecinde anlasilabilirlik sorunu dogabilmektedir. Hz.
Muhammed {initesinde de “konular, giinliik hayattan ve &grencilerin somut
deneyimlerinden orneklerle islenir.” vurgusu yer almakta, edebi metinlerden
yararlanma tekrar edilmektedir.*'? Kanaatimizce bu yaklagim, 6grencinin peygamber
ornekligini  giinliik yasamla iliskilendirmesine imkan tamimaktadir. Islam

diisiincesinde yorumlar iinitesinde ise siire¢ icin “nesnel ve tasviri (betimleyici) bir

407 Milli Egitim Bakanhg, flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu, s. 32.
408 Milli Egitim Bakanhgi, s. 33.
409 Milli Egitim Bakanhg, s. 33.
410 Milli Egitim Bakanhgi, s. 34
411 Milli Egitim Bakanhg, flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, s. 34.
412 Milli Egitim Bakanhg, s. 35.
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anlatim esas alinir. ” ifadesi dikkat gekmektedir.*'® Kanaatimizce bu vurgu, 6grencinin
farkli yorumlar1 c¢atisma diliyle degil, betimleyici bir ¢ercevede tanimasini
destekleyebilir. Ogrenme ve dgretme siireci, grencinin yasantisindan ve merakindan
beslenen, kavramlar1 somutlastiran ve tedricen ilerleyen etkinliklerle yiiriitiilmektedir.

Bu yaklasgim, ergenlik donemindeki Ogrencilerin soyut dini kavramlari
anlamlandirabilmesi acisindan din egitimi literatiiriinde Onerilen yapilandirmaci
ogretim anlayisiyla ortiismektedir.*14

Melek ve Ahiret Inanci iinitesinde derse ogrencilerin zihnindeki popiiler
anlatilarin dinlenmesiyle baslanmaktadir. Yanlis veya eksik bilgilerin dini ilimlerin
verileri temel alinarak birlikte diizeltilmesi, 0grencinin giivenli 6grenme ortaminda
soru sorabilmesini desteklemektedir. Din psikolojisi alanindaki g¢aligmalar, bu yas
grubunda korku ve hayal unsuru igeren metafizik konularin tartisma ve agiklama
yoluyla ele alinmasinin kaygiy1 azalttigin1 gostermektedir.**® Dort biiyiik melek ile
yazici, koruyucu, rahmet ve sorgu meleklerinin kavram agi tizerinde siniflandirilmast,
soyut varliklarin islev temelli 6grenilmesini saglamaktadir. Diinya ahiret iligkisi emek,
adalet ve sorumluluk ekseninde vaka tartismalariyla ele alinmakta ve ahiret
asamalarinin  zaman  seridiyle agiklanmasi  bilissel  siralama  becerisini
desteklemektedir. Benzer etkinliklerin kullanildig1 program incelemelerinde, bu tiir
gorsel zamanlama ¢alismalarmin kavramsal kaliciligi artirdign belirtilmektedir. Hz. Isa
ve Hz. Meryem anlatisinin sinirlt ayet ¢ergevesinde sunulmasi, dinlerarasi duyarlilik
gelistirme agisindan uygun bir yontem olarak degerlendirilmektedir.**® Nas stiresinin
kayg1, kiskanglik ve olumsuz diisiincelerle iliskilendirilmesi, 6grencinin duygusal
deneyimleriyle metin arasinda bag kurmasina imkén tanimaktadir.

Hac ve Kurban iinitesinde 6grencilerin Kabe ve Harem bolgesi plani iizerinde
caligmasi, mekéansal Ogrenmeyi desteklemektedir. Tavaf, sa‘y, vakfe ve diger
uygulamalarin istasyonlar {izerinden tanitilmasi, ibadet bilgisinin ezberden ziyade
siire¢ odaklr 6grenilmesini saglamaktadir. Din egitimi alanindaki uygulama temelli

caligmalar, bu tiir gorsel-mekansal etkinliklerin ibadet Ogretiminde anlamayi

413 Milli Egitim Bakanhg, s. 35.

44 Aydm, Mehmet Zeki, Din Ogretiminde Program Gelistirme, Nobel Akademik Yaymcilik, Ankara,
2020, ss. 118-121.

415 Altas, Nurullah, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, Grafiker Yaylari, Ankara, 2021, ss. 204—
206.

416 Kula, Naci, Dinlerarasi Ogrenme ve Din Egitimi, Ensar Nesriyat, Istanbul, 2018, ss. 141-143.
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artirdigin1 ortaya koymaktadir. Umre ve hac farklarinin tabloyla sunulmasi kavramsal
netlik saglamaktadir. Kurban ibadetinin paylagsma ve dayanisma temalariyla okul ici
sosyal sorumluluk etkinliklerine baglanmasi, deger egitimi yaklasimiyla
ortiismektedir. Alevi Bektasi gelenegindeki kurban duasinin tanitilmasi, kiiltiirel
cesitlilige saygi gelistirme acgisindan onemli  goriilmektedir.*!’ Hz. Ismail
biyografisinin teslimiyet ve giiven kavramlariyla ele alinmasi, En’am stresi 162.
ayetin mesajiyla tutarli bigimde biitiinlestirilmektedir.

Ahlaki Davraniglar iinitesinde istasyon teknigi kullanilmasi, 6grencinin aktif
katilimin1 artirmaktadir. Adalet, diiriistliik, 6z denetim ve diger degerlerin her birinin
kisa senaryolarla ele alinmasi, davranmiga doniikk hedefler belirlenmesini
kolaylastirmaktadir. Egitim bilimleri literatiiriinde, deger 6gretiminde istasyon ve
senaryo temelli yontemlerin igsellestirmeyi giiclendirdigi belirtilmektedir.*'8
Ogrencilerin “bu degeri bugiin nasil yasarim” sorusuna yanit vermesi, 0z
degerlendirme becerisini gelistirmektedir. Hz. Salih anlatisinin dogruyu savunma ve
toplumsal sorumluluk baglaminda sunulmasi, tarihsel anlatinin giincel ahlaki
meselelerle iliskilendirilmesine olanak tanimaktadir. Felak stiresi ise korunma, tedbir
alma ve dua etme temalartyla davranis diizeyine taginmaktadir.

Allah’mn Kulu ve Elgisi, Hz. Muhammed iinitesinde iki eksenli ders akisi
uygulanmasi, Ogrencinin peygamber algisin1  dengeli bicimde kurmasini
saglamaktadir. Hz. Muhammed’in insani yoniiniin aile ve duygular {izerinden ayetlerle
ele alinmasi, 6grencinin model alma siirecini kolaylastirmaktadir. Din egitimi
arastirmalari, peygamberin insani yoniiniin vurgulanmasinin 6zdeslik kurmayi
artirdigini ortaya koymaktadir.**® Peygamberlik yoniiniin vahiy, rahmet ve uyaricilik
ozellikleriyle ele alinmasi ise niibiivvet bilincini pekistirmektedir. Venn semasi
etkinligi, kul ile el¢i kavramlar arasindaki iliskiyi gorsellestirmekte ve kesigim alanina
yerlestirilen “giizel ahlak™ ifadesi, programin deger merkezli yaklasimim
giclendirmektedir. Kafirun siresi, inangta agiklik ve saygili farklilasma ilkesini

somutlastirmaktadir.

47 Yildiz, Rifat, Din Egitimi ve Degerler, Pegem Akademi, Ankara, 2019, ss. 214-216.

48 Arslan, Mustafa, Tiirkiye’de Dini Cogulculuk ve Din Egitimi, Marmara Universitesi [lahiyat
Fakiiltesi Yayinlari, Istanbul, 2020, ss. 172-174.

419 Senemoglu, Nuray, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim, Pegem Akademi, Ankara, 2018, ss. 158-160.
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Islam Diisiincesinde Yorumlar {initesinde dgretmenin betimleyici ve nesnel dil
kullanmasi, 6grencinin yargilayici tutumlardan uzak durmasmi desteklemektedir.
Itikadi, fikhi ve tasavvufi yorumlarin smiflandirilmasi, &grencinin dini diisiince
cesitliligini kavramasina yardime1 olmaktadir. Din sosyolojisi alanindaki ¢alismalar,
bu tiir iceriklerin hosgdrii ve birlikte yasama kiiltlirtinii gelistirdigini gostermektedir.
Tasavvufi yorumlarin somut gelenekler iizerinden tanitilmasi, kiiltlirel dini mirasin
goriniir kilinmasini1 saglamaktadir. Cem, cemevi ve erkan kavramlarinin gorsellerle
desteklenmesi, soyut kavramlarin anlasilmasini kolaylastirmaktadir.

2.4.4. 2018 Tlkogretim 7. Simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin
Ol¢me ve Degerlendirme itibariyle Ogrenciye Uygunlugu

Programin 6lgme ve degerlendirme yaklasimi, 6grenciler arasindaki bireysel
farkliliklar1 temel alan cesitlilik ve esneklik ilkesine dayandirilmaktadir. Bu ¢ercevede
“Hig¢bir insan bir baskasinin birebir aynisi degildir.” denilmekte ve buna bagli olarak
Oleme siirecinin “herkese uygun”, “herkes i¢cin gecerli ve standart olmasi” anlayisinin
uygun olmadigi ifade edilmektedir. Kanaatimizce bu vurgu, 7. sinif 6grencilerinde ilgi,
tutum ve basar1 diizeylerinin belirgin bigimde ayrisabildigi bir donemde, tek tip
degerlendirme yerine farkli araglarin kullanilmasini gerekli kilmaktadir. Program
ayrica “olgme ve degerlendirme siirecinde azami c¢esitlilik ve esneklik anlayisiyla

’

hareket edilmesi sarttir.” diyerek Ogretmenin uygulama esnekligini One
cikarmaktadir. Kanaatimizce bu durum, smifin sosyo-kiiltiirel yapis1 ve okul
imkanlarina gore uyarlama yapmayr miimkiin kilmakta, ancak 6gretmenin 6lgme
okuryazarlig ihtiyacini da artirmaktadir. ilkeler diizeyinde “kazanim ve agiklamalarin
swrlary esas alimmaldr.” ifadesi ile Olgmenin program bilesenleriyle uyumu
vurgulanmaktadir. Kanaatimizce bu ilke, degerlendirmede adaleti giiclendirir ¢iinkii
Ogrencinin karsilasacagi 6lgme durumunun hedeflerle tutarli olmasini saglar. Bunun
yaninda program “Egitim sadece bilme icin degil, hissetme ve yapma igin de verilir;
dolayisiyla sadece biligsel olgiimler yeterli kabul edilemez.” diyerek duyussal ve
davranigsal boyutlar1 da degerlendirmeye dahil etmeyi 6nermektedir. Kanaatimizce 7.
siif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde degerler, tutumlar ve sosyal davraniglar
vurgulandigi i¢in, performans gorevleri, siire¢ degerlendirme, gozlem formlar1 ve

rubrikler gibi c¢oklu araglarin kullanilmasi 68renciye uygunlugu belirgin bi¢imde

artirabilmektedir. Ayrica “siire¢ icindeki degisimleri dikkate alan él¢iimler kullanmak
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esastir.” vurgusu, Ogrencinin gelisimini zamana yayarak izleme yaklagimini
giiclendirmektedir.*?° Kanaatimizce bu yaklasim, 6grencinin tek bir lgme anina gére
etiketlenmesini azaltarak daha adil bir degerlendirme zemini sunmaktadir. Olgme ve
degerlendirme siireci, hem {iriinii hem de siireci izleyen araclarin birlesimiyle
yiiriitiilmektedir. Olgiitlerin dogrudan kazanimlara baglanmasi ve yonergelerin yalin
bir dille verilmesi, bu yas grubunda bilissel yiikii azaltan bir yaklagim olarak
degerlendirilmektedir. Egitimde Olgme alanindaki calismalar, 6zellikle ortaokul
diizeyinde agik yonergeli ve kisa siireli 6l¢gme araglarinin 6grenme kaygisini azalttigini
gostermektedir.*?!

“Varliklar alemini ayirt eder” kazanimi igin kullanilan kavram eslestirme
etkinlikleri ve kisa tanim yazilari, bilgi diizeyini yoklamaya yoneliktir. Benzer
program incelemelerinde, kavram eslestirme etkinliklerinin soyut kavramlarin dogru
siniflandirilmasin1  destekledigi  belirtilmektedir.*?? “Melekleri gorevlerine gore
siiflandirir” kazaniminda kavram ag1 ve senaryo eslestirme etkinliklerinin birlikte
kullanilmasi, 6grencinin yalnizca bilgiyi hatirlamasin1 degil, bilgiyi baglama
yerlestirmesini de saglamaktadir. Bu yaklagim, din egitimi alaninda 6nerilen baglam
temelli 6lgme anlayisiyla drtiismektedir.*?

“Diinya ahiret iligkisini yorumlar” kazanimimin kisa yansitma yanitlariyla
Olciilmesi, ogrencinin deger temelli diisiinme becerisini ortaya koymaktadir.
Literatlirde, yansitma temelli kisa yazilarin ahlaki muhakemeyi goriiniir kildig:
vurgulanmaktadir. “Ahiret asamalarin1 agiklar” kazaniminda siralama etkinliginin
tercih edilmesi, kronolojik diisiinme becerisini desteklemektedir. “Allah’in adil,
merhametli ve affedici olusu ile ahiret inanci arasinda iliski kurar” kazaniminda vaka
temelli sorular ve gerek¢e yazimi kullanilmasi, 6grencinin neden-sonug iliskisi
kurabilmesini saglamaktadir. Bu tiir degerlendirme araglarinin deger egitiminde etkili
oldugu ¢esitli calismalarla ortaya konmustur. “Hz. Isa” ve “Nas siiresi” ¢alismalarinda
rubrik kullanilmasi, okuma dogrulugu ile anlamlandirma becerisini birlikte
degerlendirmeye imkan tanimaktadir. Rubrik temelli 6l¢menin, metin odakli din

ogretiminde nesnelligi artirdig1 belirtilmektedir.*?*

420 Milli Egitim Bakanhg, flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, s. 5.
421 Yavuz, Kerim, Hz. Peygamber Algis: ve Din Egitimi, Ensar Nesriyat, Istanbul, 2017, ss. 96-99.
422 Celik, Celaleddin, Din Sosyolojisi, Grafiker Yayinlari, Ankara, 2019, ss. 218-220.

423 Yildiz, Rifat, Din Egitimi ve Degerler, Pegem Akademi, Ankara, 2019, ss. 214-216.

424 Hokelekli, Hayati, Din Psikolojisi, Diyanet Isleri Baskanlig1 Yayinlari, Ankara, 2016, ss. 229-233.
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Hac ve Kurban {initesinde “hac ibadetinin 6nemini yorumlar” kazaniminin ayet
ve hadis temelli kisa cevaplarla Ol¢iilmesi, metinle iliski kurma becerisini 6ne
cikarmaktadir. “Haccin yapilisim Ozetler” kazaniminda infografik ya da sema
tamamlama etkinliklerinin kullanilmasi, gorsel 6grenme stiline sahip 6grenciler icin
destekleyici goriilmektedir®. “Hac ve umre farklari”nin tabloyla degerlendirilmesi
kavramsal ayrimi netlestirmektedir. “Kurbanin yardimlagsma ve dayanigma boyutunu
aciklar” kazaniminin sosyal sorumluluk projesiyle 6l¢lilmesi, 6lgme-degerlendirme ile
deger egitiminin biitiinlestirilmesine 6rnek olusturmaktadir. Deger temelli projelerin
ogrencinin kalici tutum gelistirmesine katki sagladigi vurgulanmaktadir.*?® “Hz.
Ismail” ve “En’am stresi 162. ayet” ¢alismalarinda anlam ciimlesi kurma ve giinliik
yasama baglama maddeleri, bilissel 6grenmeyi davranis boyutuna tasimaktadir.

Ahlaki Davranislar {initesinde her deger i¢cin mini performans gorevlerinin
uygulanmasi, siirece dayali degerlendirme yaklasimimi yansitmaktadir. Ogrencinin
sectigi degeri somut davranig kanitiyla gostermesi ve 6z degerlendirme ile akran
degerlendirmesi yapmasi, sorumluluk ve farkindalik duygusunu artirmaktadir. Egitim
literatiirlinde akran degerlendirmesinin ahlaki 6grenmede i¢ denetimi giiclendirdigi
ifade edilmektedir.*?® “Felak siresi” etkinliginde anlam belirleme ve korunma
ornekleri yazdirilmasi, metnin islevsel yoniinii ortaya ¢ikarmaktadir.

Allah’m Kulu ve El¢isi, Hz. Muhammed {initesinde insani yon ile
peygamberlik yoniinli ayirt etmeye yonelik Venn semasi, kavramsal karsilastirma
becerisini desteklemektedir. Bu tiir grafik diizenleyicilerin din 6gretiminde kavram
iligkilerini goriiniir kildig1 belirtilmektedir. “Kafirun slresi’nin ana mesajinin tek
ciimleyle dzetlenmesi, dgrencinin metnin dziinii kavrama diizeyini 6lgmektedir.*?’

Islam Diisiincesinde Yorumlar iinitesinde siniflandirma tablolar1, dogru-yanlis
maddeleri ve kisa agiklama sorularmin birlikte kullanilmasi, bilgi ile kavrayis
diizeylerini es zamanli yoklamaktadir. “Tasavvufi bir yorum ve kiiltiirel yansimasi”nin

aciklatilmasi, 6grencinin dini yorum ile kiiltiirel pratik arasindakai iligkiyi fark etmesini

425 Tekin, Halil, Egitimde Olcme ve Degerlendirme, Yargi Yaymevi, Ankara, 2019, ss. 92-94.

428 Altas, Nurullah, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, Grafiker Yayinlari, Ankara, 2021, ss. 233-
235.

427 Kaya, Mevliit, Degerler Egitimi ve Din, Dem Yayinlar1, Istanbul, 2020, ss. 134-136.
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saglamaktadir. Din egitimi arastirmalari, bu tiir agiklayici sorularin ¢ogulcu bakis
gelistirmede etkili oldugunu gdstermektedir.*?®

Her degerlendirme maddesinde 6l¢iilen kazanimin belirtilmesi, program-6l¢me
uyumunu giiclendirmektedir. Dilin sade tutulmasi, agik yonergeler ve bigimlendirici
geri bildirimle ilerlemenin izlenmesi, 6lgme ve degerlendirme siirecinin Ogretici
islevini 6ne ¢ikarmaktadir.
2.5. 2018 ILKOGRETIM 8. SINIF DIN KULTURU VE AHLAK BILGILI
PROGRAMININ OGRENCIYE UYGUNLUGU

2.5.1. 2018 Tlk6gretim 8. Simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin
Kazamm itibariyle Ogrenciye Uygunlugu

Programin 8. sinif kazanimlari, 68rencinin soyut kavramlar1 aciklama, analiz
etme, sorgulama, iliski kurma ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerileriyle
ele almasimi hedeflemektedir. Bu dogrultuda “Kader ve kaza inancini ayet ve
hadislerle aciklar.” kazanimi, inan¢ 6gretiminin metin temelli gerekcelendirme ile
yiiriitilmesini ongdérmektedir.*?® Kanaatimizce bu yaklasim, 8. smif diizeyinde
ogrencinin neden-sonug ve gerekgeli agiklama kurma becerisinin giiglenmesiyle
uyumludur. Ayn1 kazanimin agiklamasinda “Allah’in (c.c.) her seyi bir ol¢giiye gore
yaratmasina,” Ve “Siinnetullah kavrami kapsaminda evrendeki fiziksel, biyolojik ve
toplumsal yasalara yer verilir.” ifadeleri yer almaktadir.**® Kanaatimizce burada
“stinnetullah™mn fiziksel, biyolojik ve toplumsal yasalarla birlikte ele alinmasi, kader
konusunun yalnizca soyut bir inan¢ bashigi olmaktan cikarilip 6grencinin gevresini
anlamlandirmasimna baglanmasimi desteklemektedir. Programin insan iradesini
ozellikle 6ne cikardig1 goriilmektedir ¢linkii “fnsann ilmi, iradesi, sorumlulugu ile
kader arasinda iligki  kurar.” kazanimi dogrudan sorumluluk bilincini
hedeflemektedir. Kanaatimizce bu hedef, 6grencide kaderi pasif bir bekleyis biciminde
algilama egilimini azaltabilecek bir ¢cerceve sunmaktadir. Kavram 6gretimi de analiz
diizeyine tasinmustir. Nitekim “Kaza ve kader ile ilgili kavramlar: analiz eder.”

kazanimi yer almakta ve agiklamada “Kavramlar, ecel, omiir, rizik, tevekkiil, basari,

basarisizlik, saglik ve hastalik ile sumirlandirilir; kavramlar, kaderle iliskilendirilerek

428 Bahar, Hiiseyin, Din Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme, Ensar Nesriyat, Istanbul, 2019, ss. 88-
90.

429 Milli Egitim Bakanhg1, flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu, s. 37.

430 Milli Egitim Bakanhgi, s. 37.
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ele alinir.” denilmektedir. Kanaatimizce kapsamin siirlandirilmasi, kavram sayisini
yonetilebilir kilmakta, “analiz” beklentisinin uygulanabilirligini artirmaktadir. Ayrica
programin yanlis anlayislarla dogrudan yiizlestigi goriilmektedir ¢linkii “Toplumda
kader ve kaza ile ilgili yaygin olan yanhs anlayiglart sorgular.” kazanimi
bulunmaktadir. Bu kazanimin agiklamasinda “Alin yazisi, kara talih, baht, kismetsizlik

2

gibi kalip yargilar,” ve “Gerekli giivenlik tedbirlerinin alinmamast sonucunda
vasanan iy kazalarmmin kaderle olumsuz bir sekilde iliskilendirilerek bireysel ve
toplumsal sorumlulugunun géz ardi edilmesi gibi yanlis anlayislar elestirel bir bakisla
ele alimr.” ifadeleri yer almaktadir. Kanaatimizce bu vurgu, 6grencinin sosyal
cevreden tasidigi kalip yargilart elestirel diisinme yoluyla sorgulamasina imkan
tanimakta, ayn1 zamanda sorumluluk ve giivenlik bilinciyle deger egitimini
iliskilendirmektedir. Unite iginde &rnek sahsiyet ve metin Ogretimi
kazanimlastirilmistir. “Hz. Musa 'nin (a.s.) hayatini ana hatlariyla tanir.” ifadesi yer
almakta ve agiklamada “Kazamim, A’rdf, Tahd ve Kasas surelerindeki ilgili ayetler
kapsaminda égrenci diizeyi dikkate alinarak ele alinir.” denilmektedir. Kanaatimizce
“ana hatlariyla” ve “6grenci diizeyi dikkate alinarak™ ifadeleri, anlatimin kapsamin
sinirlayarak 6grenciyi ayrinti yiikiinden korumaktadir. Benzer bigimde “Ayet el-
Kiirsi'yi okur, anlamini soyler.” kazaniminda “ayette verilen mesajlara ve ayetin
nerelerde okunduguna deginilir.” ifadesi bulunmaktadir.**! Kanaatimizce “mesaj” ve
“nerelerde okundugu” vurgusu, metinlerin yalnizca ezber degil, anlam ve baglam
temelli ele alinmasimi desteklemektedir. Bu yoniiyle program, soyut kader algisini
sorgulayan ve insan iradesini merkeze alan ¢agdas din egitimi yaklasimlariyla
ortismektedir. Nitekim ergenlik donemindeki 6grencilerin kaderi ¢ogu zaman
“degistirilemez yazg1” bi¢iminde algiladigi, bu algmin sorumluluk bilincini
zayiflatabildigi belirtilmektedir.**? Programda kader ve kaza inancinin irade ve
sorumlulukla birlikte ele alinmasi, bu gelisimsel riskin dengelenmesine katki
sunmaktadir.

Ogrenci, insanin bilgi, irade ve sorumlulugu ile bu inang arasindaki bag: fark
etmekte, kaderi pasif bekleyise indirgeyen yanlis kanaatleri elestirel bigcimde

sorgulamaktadir. Bu yaklagim, din 6gretiminde elestirel diistinmenin tesvik edilmesini

4L Milli Egitim Bakanhg1, flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu, s. 37.

432 Selguk, Mualla. (2010). Din Ogretiminde Yeni Yaklasimlar. Ankara: Nobel Akademik Yayincilik.
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savunan ¢aligmalarla paralellik gdstermektedir.**® Ozellikle “alin yazis1” ve “kara
talih” gibi kalip yargilarin sorgulanmasi, 6grencinin kaderi ahlaki sorumluluk ve tedbir
bilinciyle birlikte diistinmesini desteklemektedir.

Program, siinnetullah cercevesinde evrendeki yasalarin diizenini goriiniir
kilarak 6grenciyi sebep, sonug ve tedbir kavramlariyla bulusturmaktadir. Literatiirde,
kader 6gretiminin fiziksel ve toplumsal yasalarla iliskilendirilmesinin 6grencilerin
kader bilim ¢atismas1 yasamalarini azalttig1 vurgulanmaktadir. Bu baglamda sekizinci
sinif kazanimlarinin, bilimsel diisiinme ile dini diisiinmeyi kars1 karsiya getirmeden
biitiinciil bir bakis sundugu goriilmektedir. Ecel, omiir, rizik, tevekkiil, basari,
basarisizlik, saglik ve hastalik kavramlarinin kader inanciyla iliskilendirilmesi,
Ogrencinin bu kavramlar1 giinlilk yasam deneyimleri iizerinden anlamlandirmasina
imkan tanimaktadir. Benzer sekilde yapilan alan arastirmalari, kader konusunun
ogrencilerin kendi yasam ornekleriyle iligkilendirildiginde daha kalici 6grenme
sagladigimi ortaya koymaktadir.*3*

Ibadet ile toplumsal sorumluluk alaninda program, zekat ile sadakanin
paylagma, yardimlasma ve sosyal adalet boyutlarini kavratmay1 hedeflemektedir. Bu
kazanimlar, din egitiminin yalnizca bireysel ibadet bilinciyle sinirli kalmamasi
gerektigini savunan yaklagimlarla drtiismektedir. Ogrenci, infak bilincini “veren el,
alan elden {iistiindiir” anlayisiyla igsellestirmekte, zekat ve sadakanin bireysel arinma
kadar toplumsal dengeyi saglamaya yonelik islevini de fark etmektedir. Arastirmalar,
bu tiir deger temelli kazanimlarin ergenlik doneminde empati ve sosyal sorumluluk
duygusunu giiclendirdigini gostermektedir.**

Din ve hayat temasi, can, nesil, akil, mal ve din emniyetine yonelik koruyucu
hedefleri somutlastirmaktadir. Bu yaklasim, Islam ahlakinin temel amaglarini giinliik
hayatla iliskilendiren program tasarimlarinin 6grenciye daha anlamli geldigini belirten
calismalarla uyumludur.**® Ozellikle is saglig1 ve giivenligi, zararli aliskanliklar ve aile

kurumunun o6nemi gibi bagliklarin ele alinmasi, 6grencinin dini ilkeleri giincel

toplumsal meselelerle iliskilendirmesini desteklemektedir.

433 Aydin, Mehmet Zeki. (2016). Din Ogretiminde Yontemler. Ankara: Nobel Akademik Yaymcilik.

434 Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, Ankara, 2001, ss. 145-178.

435 Mehmet Zeki Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, Nobel Akademik Yayincilik, Ankara, 2016, ss.
133-168.

436 Mualla Selcuk, Din Ogretiminde Yeni Yaklasimlar, Nobel Akademik Yayincilik, Ankara, 2010, ss.
59-92.
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Siyer baglaminda Hz. Muhammed’in dogruluk, merhamet, istisare, cesaret,
hakki gozetme ve insami degerli gorme nitelikleri gilinlik davraniglara yansiyan
erdemler olarak islenmektedir. Literatiirde, peygamber ornekliginin ahlaki model
olarak sunulmasinin ergenlik doneminde kimlik gelisimini destekledigi
vurgulanmaktadir.**” Bu yoniiyle program, 6grencinin soyut ahlaki ilkeler yerine
somut rol modeller iizerinden deger gelistirmesine imkan tanimaktadir.

Kur’an 6gretiminde hedef, Kur’an ve siinneti temel kaynak olarak tanitmak ve
Ayet el-Kiirsi, Matn, Asr ile Kureys sire ya da ayetleri araciligiyla tevhid, sosyal
adalet, zaman1 kiymet bilme ve nimete siikiir eksenini kurmaktir. Bu se¢imin, kisa ve
anlam yogun surelerin 6grencinin yas diizeyine daha uygun oldugunu belirten din
egitimi aragtirmalariyla ortiistiigii goriilmektedir.**® Boylece Kur’an 6gretimi, ezber
merkezli bir yapidan ziyade anlam ve yasam baglantisi kuran bir cercevede
sunulmaktadir.

2.5.2. 2018 Tlkdgretim 8. Simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin
I¢erik itibariyle 6grenciye Uygunlugu

Programin igerik diizeni, {iinitelerde konu basliklarinin sirali bigcimde
verilmesiyle yapilandirilmistir. Kader inanci iinitesinde “Kader ve Kaza Inanci”,
“Insamin  Iradesi ve Kader”, “Kaderle Ilgili Kavramlar”, “Bir Peygamber
Tanwyorum: Hz. Musa (a.s.)”, “Bir Ayet Taniwyorum: Ayet el-Kiirsi ve Anlami”
konular1 yer almaktadir.*3® Kanaatimizce burada kaderin irade ve kavramlarla birlikte
ele alinmasi, icerikte denge saglamaktadir. Zekat ve sadaka iinitesinde “Islam in
Paylasma ve Yardimlasmaya Verdigi Onem”, “Zekat ve Sadaka Ibadeti”, “Zekdit ve

<«

Sadakanin Bireysel ve Toplumsal Faydalar:”, “Bir Peygamber Taniyorum: Hz. Suayb
(a.s.)”, “Bir Sure Taniyorum: Maiin Suresi ve Anlami” bashklar1 bulunmaktadir.*4
Kanaatimizce bu igerik, ibadet bilgisini sosyal adalet ve yardimlagma gibi giindelik
yasama temas eden temalarla iliskilendirdigi i¢in Ogrenciye uygunlugu
giiclendirmektedir. Din ve hayat iinitesinde “Din, Birey ve Toplum”, “Dinin Temel
Gayesi”, “Bir Peygamber Tantyorum: Hz. Yusuf (a.s.)”, “Bir Sure Taniyorum: Asr

Suresi ve Anlami” konularma yer verilmektedir.*** Kanaatimizce birey-toplum iliskisi

437 Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, Giin Yayincilik, Ankara, 2004, ss. 98—132.

438 Mustafa Cagric, Islam Diistincesinde Ahlak, Klasik Yayinlari, Istanbul, 2016, ss. 19-56.

43 Milli Egitim Bakanhg1, flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, s. 37.
40 Milli Egitim Bakanhgi, flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Program, s. 38.
441 Milli Egitim Bakanhg, s. 39.
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gibi kapsamli bir bagligin 8. sinifta ele alinmasi, 6grencinin sosyal olaylara daha genis
cerceveden bakabildigi bir doneme denk gelmektedir. Hz. Muhammed’in 6rnekligi
tnitesinde “Hz. Muhammed’in (s.a.v.) Dogrulugu ve Giivenilir Kisiligi ”, “Merhametli
ve Affedici Olusu”, “fstiwreye Onem Vermesi”, “Davasindaki Cesaret ve
Kararlihg1”, “Hakki Gézetmedeki Hassasiyeti”, “Insanlara Deger Vermesi”, “Bir
Sure Taniyorum: Kureys Suresi ve Anlami” konularinin yer aldig1 goriilmektedir.*4?
Kanaatimizce bu igerik, degerleri somut 6rneklik tizerinden 6gretme imkani sundugu
i¢cin 6grenciye uygunlugu desteklemektedir. Kur’an-1 Kerim ve 6zellikleri iinitesinde
ise “Islam Dininin Temel Kaynaklart”, “Kur’an-1 Kerim'in Ana Konular1”, “Kur an-
1 Kerim’in Temel Ozellikleri”, “Bir Peygamber Taniyorum: Hz. Nuh (a.s.)” konulari
bulunmaktadir.**® Kanaatimizce bu igerik, 6grenciye metin ve kaynak bilinci
kazandirmay1 hedefledigi icin 8. sinif diizeyinde daha sistematik diisiinmeye gecisle
uyumlu goériinmektedir. Bu yaklagim, kader 6gretiminin yalnizca soyut bir inang alani
olarak degil, diizen ve sorumluluk bilinci kazandiran bir icerik olarak yapilandirilmasi
gerektigini vurgulayan caligsmalarla ortiismektedir. “Allah her seyi bir dlgliye gore
yaratmistir” ilkesi, evrende diizen fikrini giligclendirmekte ve siinnetullahi sebep ile
sonug iligkisini ihmal etmeyen bir inan¢ zemini olarak konumlandirmaktadir. Benzer
bicimde yapilan arastirmalarda, siinnetullah kavraminin 6grencilerin kader ile bilimsel
yasalar arasinda ¢atisma yasamalarini azalttig: belirtilmektedir.**

Ogrenci, insanin bilgi, irade ve sorumlulugu ile kader arasindaki bagi kurmakta
ve tevekkiilin tedbirden sonra Allah’a giivenmek anlamimna geldigini
i¢sellestirmektedir. Literatiirde, tevekkiilin pasif kabullenisten ayristirilarak
ogretilmesinin ergenlik doneminde sorumluluk duygusunu giiclendirdigi ifade
edilmektedir. Programda yer alan gilincel yanlis kanaatlerin sorgulanmasi, 6zellikle
giivenlik dnlemleri ile kader anlayis1 arasindaki iligskinin agiklanmasi, 6grencinin dini
kavramlar1 giinliik yasamla iligkilendirmesine imkan tanimaktadir. Bu tiir 6rneklerin

kullanimi, Ogrencilerin kader algisindaki fatalist egilimleri azalttigi yoniindeki

bulgularla uyumludur.*#®

442 Milli Egitim Bakanhg, s. 40.

443 Milli Egitim Bakanhgi, s. 40.

44 Tbrahim Ozdemir, Din, Ahlak ve Degerler Egitimi, Pegem Akademi, Ankara, 2013, ss. 201-234.
445 Tahir Gorgiin, Islam’da Kader ve Insan Iradesi, ISAM Yayimlar1, Istanbul, 2014, ss. 45-78.
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Ecel ile omiir kavramlarinin hayatin kiymetini hatirlatacak bigimde ele
alinmasi, rizkin helal emekle iligkilendirilmesi ve basarinin g¢aba gerektirdiginin
vurgulanmasi, din egitiminin ahlaki sorumluluk boyutunu giiclendirmektedir. Benzer
igeriklerin 6grencilerin emek ve sorumluluk bilincini gelistirdigi, alan aragtirmalarinda
ortaya konulmustur.**® Saglik ve hastalik baglaminda korunma ve sifa arayisinin
birlikte ele alinmasi, kaderin tedbiri dislamadig1 diislincesini pekistirmektedir.

Hz. Musa’nin hayati A‘raf, Taha ve Kasas slrelerinden segilen pasajlarla
Ozetlenmekte ve zulme karst durmak, zorlukta sebat gostermek ve ilahi rehberlige
giivenmek ilkeleri 6ne ¢ikarilmaktadir. Siyer 0gretiminde peygamber kissalarinin
ahlaki diren¢ ve adalet bilinci kazandirmada etkili oldugu, ¢esitli ¢aligmalarda
vurgulanmaktadir. Ayet el-Kiirsi, tevhid ¢ergevesini Allah’in yaratilmislart kusatan
mutlak kudreti iizerinden kurmakta ve ayetin korunma bilinciyle iliskisi
aciklanmaktadir. Bu yaklasim, kisa ve anlam yogun ayetlerin 6grencinin yas diizeyine
daha uygun oldugunu belirten arastirmalarla uyumludur.*’

Zekat ve Sadaka iinitesi, Islam’m paylasma ile yardimlagmaya verdigi énemi,
mallarda muhtaglarin hakki bulundugu ilkesiyle temellendirmektedir. Bu igerik, din
Ogretiminde sosyal adalet ve toplumsal sorumluluk vurgusunun gii¢lendirilmesi
gerektigini savunan ¢alismalarla paralellik gostermektedir. Zekat ve sadaka ibadetinin
malin arinmasi ve toplumsal denge kurulmasi amaglariyla aciklanmasi, 6grencinin
ibadeti yalnizca bireysel bir yiikiimliiliik olarak gdrmesini engellemektedir. Infak
kiiltiiriiniin somut orneklerle islenmesi, empati ve paylasma becerilerini destekleyen
bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir.*4®

Hz. Suayb 6rnekligi tizerinden ekonomik ahlakin ele alinmasi, 6l¢ii ve tartida
diiriistliik ilkesini gortiniir kilmaktadir. Ekonomik degerlerin peygamber kissalariyla
iligskilendirilmesinin, 6grencilerde ahlaki farkindalig1 artirdig: belirtilmektedir. Matin

stiresi ise yetime ve yoksula yonelik sorumluluklart hatirlatarak, ibadetin toplumsal

446 Saban Ali Diizgiin, Kader Problemi, Otto Yayinlari, Ankara, 2011, ss. 92-128.

447 {smail Sarigam, Hz. Muhammed ve Evrensel Mesaj1, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, Ankara, 2016,
ss. 55-94.

48 Diyanet Isleri Baskanlig1, Hadislerle Islam, Cilt 3, Diyanet Isleri Bagkanlig1 Yayinlari, Ankara, 2014,
ss. 412455,

128



boyutunu 6ne ¢gikarmaktadir. Bu icerik, din egitiminin yalnizca ritiiel boyutla sinirl
kalmamas1 gerektigini savunan yaklasimlarla drtiismektedir.*4°

Din ve Hayat iinitesi, din ile birey ve toplum iligkisini imanin davranisa
dontismesi ekseninde ele almaktadir. Can, mal, akil, nesil ve din emniyetinin giinliik
yagsam Ornekleriyle somutlastirilmasi, 6grencinin bu ilkeleri soyut kavramlar olmaktan
cikararak ic¢sellestirmesine katki saglamaktadir. Benzer uygulamalarin 6grencilerin
deger aktarimini kolaylagtirdigr ifade edilmektedir. Hz. Yusuf’un iffeti koruma ve
haksizliga direnme 6rnekligi, ergenlik doneminde kimlik gelisimini destekleyen bir
icerik olarak one ¢ikmaktadir.**® Asr sliresi ise zamanin degeri, sorumluluk ve sabir
vurgusuyla yasam bilinci kazandirmaktadir.

Hz. Muhammed’in Ornekligi temas1, dogruluk, merhamet, istisare, cesaret,
adalet ve insan onuruna sayg1 gibi degerleri somut davranislar tizerinden islemektedir.
Bu yaklasim, ahlaki model olarak peygamber ornekliginin sunulmasinin ergenlik
doneminde etkili oldugunu ortaya koyan ¢alismalarla uyumludur.*® Kureys siresi,
nimet ile gliven arasindaki iliskiyi kurarak stikiir bilincini giiglendirmektedir.

Kur’an-1 Kerim ve Ozellikleri {initesi, temel kaynaklart Kur’an ve siinnet
olarak tanitmakta ve siinnetin Kur’an’1 agiklayici roliinii 6rneklemektedir. Kur’an’in
ana konularmin siniflandirilmasi, 6grencinin metni biitiinciil bicimde kavramasina
yardimc1 olmaktadir. Bu yontemin, Kur’an 6gretiminde anlam merkezli 6grenmeyi
destekledigi belirtilmektedir.**> Hz. Nuh’un tevhid cagrisinin bu baglamda ele
alinmasi, Kur’an’in yol gosterici yoniinii pekistirmektedir.

2.5.3. 2018 flk6gretim 8. Simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin
Ogrenme ve Ogretme Siireci Itibariyle Ogrenciye Uygunlugu

Programin 6grenme 6gretme siirecine iliskin yonlendirmeleri, 6grencinin hazir
bulunuslugu ve yasant: baglantisin1 esas almaktadir. Kader inanci iinitesinde ““Unite
genelinde ayet ve hadisler basta olmak tizere edebi metinlerden yararlanilir.”
denilmekte ve “Konular ele alimirken d6grencilerin tecriibelerini, hazir bulunusluk
diizeylerini ve seviyelerini dikkate alan; onlarin dikkatini ¢evresine yonlendiren bir

yvaklasim benimsenir.” ifadesi yer almaktadir. Kanaatimizce bu yaklagim, soyut bir

49T C. Milli Egitim Bakanlig1, Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 8. Sumif
Ders Kitabi, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Ankara, 2018, ss. 12-87.

450 Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, Ankara, 2001, ss. 241-242.

41 Hokelekli, ss. 241-242.

452 Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, Giin Yaymcilik, Ankara, 2004, ss. 98-132.
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konu olan kaderin, Ogrencinin yasantisindan kopmadan ele alinmasini
desteklemektedir. Ayrica program “Kaderi, insan iradesi ve sorumlulugunu devre disi
birakan pasif bir bekleyis ve ¢aresizlik gibi goren yanlis kanaatleri gidermeye yonelik
anlatimlara yer verilir.” diyerek 6gretim siirecinde kavramsal yanlislar diizeltmeyi
acik hedef haline getirmektedir.**® Kanaatimizce bu ifade, 5gretimde elestirel diisiinme
ve gergek yasamla iligkilendirme gerekliligini artirmakta, 6gretmenin 6rnek olaylar
lizerinden tartisma yiiritmesini tesvik etmektedir. Zekat ve sadaka {initesinde siirec,
somut yasant1 temelli olarak tanimlanmistir ¢iinkii “Unite genelinde konular, giinliik
hayattan ve ogrencilerin somut deneyimlerinden orneklerle islenir.” denilmektedir.
Kanaatimizce yardimlasma ve paylasma gibi degerlerin giindelik Orneklerle ele
alinmasi, Ogrencinin davraniga doniik anlam kurmasmi kolaylastirmaktadir. Aym
tinitede “Ayrica dgrenci diizeyine uygun edebi metinlerden yararlamlwr.” ifadesi yer
almakta, materyal cesitliligi korunmaktadir.*®** Din ve hayat iinitesinde de siire¢
“guinliik hayattan ve ogrencilerin somut deneyimlerinden orneklerle” islenme
vurgusuyla kurulmakta ve “atasdzii, vecize, beyit, ilahi, nefes gibi edebi orneklerle”
desteklenmektedir. Kanaatimizce bu destekleyici Ornekler, dgrencinin kavramlari
kiiltiirel baglamla iligkilendirmesine yardimci olabilmektedir. Hz. Muhammed’in
ornekligi iinitesinde ise siire¢ daha etkinlik temelli ifade edilmistir ¢iinkii “Unite
genelinde; Hz. Muhammed’in (s.a.v.) hayatindaki ornek olaylarla ilgili etkinliklere yer
verilir.” denilmektedir.**® Kanaatimizce bu, 6grencinin degerleri pasif dinlemek
yerine Ornek olaylar {izerinden tartisarak ve g¢ikarim yaparak Ogrenmesini
giiclendirebilmektedir. Kur’an-1 Kerim ve 6zellikleri tinitesinde de “konular, giinliik
hayattan ve ogrencilerin somut deneyimlerinden orneklerle islenir.” ifadesi yer
almakta, ayet-hadis ve edebi metin destegi vurgulanmaktadir.**® Kanaatimizce bu
yaklasim, metin ve kaynak konularinin 6grencinin hayatiyla bagimi kurabilmek
acisindan dnem tasimaktadir. Ogrenme ve 6gretme siireci, 6grencinin yasantisindan
hareket eden, tedrici bi¢cimde ilerleyen ve sevdirmeyi oOnceleyen etkinliklerle

yiiriitiilmektedir. Bu yaklasim, ortaokul diizeyinde din dgretiminin soyut anlatimdan

453 Milli Egitim Bakanhgi, flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu, s. 37.
454 Milli Egitim Bakanhgi, s. 38.
4% Milli Egitim Bakanhgi, s. 39.
456 Milli Egitim Bakanhg, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu, s. 40.
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cok yasant1 temelli etkinliklerle yapilandiriimasinin 6grenme kaliciligimi artirdiginm
ortaya koyan c¢aligmalarla drtiismektedir.*®’

Kader tnitesinde sinif, doga ve toplumdan diizen 6rnekleri toplamaktadir.
Giinesin her giin dogmasi, tohumun filizlenmesi ve trafik kurallar1 ihlal edildiginde
kazalarin artmas1 gibi gdzlemler, silinnetullahin diizen ve yasa boyutunu
somutlagtirmaktadir. Benzer bigimde yapilan aragtirmalarda, doga ve sosyal hayattan
alinan orneklerin kader konusunun 6grenciler tarafindan daha gercekei algilanmasina
katki sagladig1 belirtilmektedir.**® Tedbir ile tevekkiil tartismalarinda emniyet
kemerini taktiktan sonra Allah’a glivenmek ifadesinin kullanilmasi, tevekkiiliin pasif
bekleyis olmadigi fikrini pekistirmektedir. Alan yazinda bu tiir 6rneklerin 6grencilerin
kaderi sorumluluktan kagis gerekcesi olarak gormelerini azalttig1 ifade edilmektedir.

Ogrenciler, tedbirsizligi kadere yiiklemenin sorumluluktan kagmak anlamina
geldigini kavramaktadir. Hz. Musa kissasi, hakkin yaninda durmayi, zorlukta
sarsilmamayi ve ilahi rehberlige glivenmeyi modellemektedir. Peygamber kissalarinin
diren¢ ve adalet bilinci kazandirmada etkili oldugu, c¢esitli sinif temelli ¢aligmalarda
vurgulanmaktadir. Ayet el-Kiirsi ¢alismasi, Allah’n hayy ve kayylim olusu ile izni
olmadan kimsenin sefaat edemeyecegi diisiincesini pekistirmektedir. Bu ayetin anlam
merkezli ele alinmasiin 6grencinin tevhid algisim gii¢lendirdigi belirtilmektedir.**°

Zekat ile sadaka iinitesinde Ogrenciler iyilik haritasi hazirlamaktadir. Okul
corba giinii, kitap paylasim kutusu ve isimsiz yardim zarfi gibi uygulamalar, paylasma
kiiltiiriinii  pekistirmektedir. Benzer etkinliklerin empati, yardimlasma ve sosyal
sorumluluk duygusunu artirdigina iliskin bulgular bulunmaktadir. Matlin stresi,
ibadetin yoksulu gormediginde eksik kaldigini vurgulamaktadir. Bu yaklasim, din
ogretiminde ibadet ile toplumsal duyarlilik arasindaki bagin kurulmasinin 6nemli
oldugunu ortaya koyan g¢aligmalarla uyumludur. Hz. Suayb temasi, 6l¢ii ve tartida
diirtist davranmaya yonelik bireysel bildirgelerle desteklenmektedir. Ekonomik
ahlakin bu sekilde kisisel sorumluluk boyutuyla ele alinmasiin 6grencilerin deger

farkindaligim artirdig1 belirtilmektedir.*®°

457 Mustafa Cagric, Islam Diistincesinde Ahlak, Klasik Yayinlari, Istanbul, 2016, ss. 19-56.

458 Mehmet Zeki Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, Nobel Akademik Yayincilik, Ankara, 2016, ss.
133-168.

%9 Tbrahim Ozdemir, Din, Ahlak ve Degerler Egitimi, Pegem Akademi, Ankara, 2013, ss. 201-234.

460 Saban Ali Diizgiin, Kader Problemi, Otto Yayinlari, Ankara, 2011, ss. 92-128.
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Din ve hayat istasyonlarinda 6grenciler, can, mal, akil, nesil ve din emniyetine
iliskin 6rnek olaylar1 ¢6zmektedir. Baret takmanin can1 korudugu, kopyanin mala ve
emege ihanet sayildigi, bagimlilik teklifini reddetmenin akli muhafaza ettigi, aile i¢i
iletisimin saygiyr korudugu ve baskasmnin inancina sayginin din emniyetini
destekledigi belirtilmektedir. Degerlerin bu sekilde giinlik yasam ornekleriyle
iligkilendirilmesinin 6grencilerin ahlaki muhakeme becerilerini gelistirdigi ifade
edilmektedir. Hz. Yusuf 6rnekligi, imkan varken yanlisa yonelmemek ve 6fke aninda
karar vermemek ilkeleriyle i¢gsellestirilmektedir. Ergenlik doneminde bu tiir 6rneklerin
0z denetim becerisini destekledigi vurgulanmaktadir. Asr siiresi ¢galismasinin sonunda
ogrenciler, her giin belirli siire kitap okumay1 ve haftada bir goniilli gorev {istlenmeyi
planlamaktadir. Hedef belirleme ve davranisa doniik kararlarin 6grenme siirecini
giiclendirdigi alan yazinda sik¢a dile getirilmektedir.*6!

Hz. Muhammed’in 6rnekligi islenirken 6grenciler, soziine sadik kalmayi, 6fke
aninda sakinlesmeyi, karar almadan Once istisare etmeyi, zorluk karsisinda cesaret
gostermeyi, kimsenin hakkini yememeyi ve herkese selam vererek goniil almay1
davranis hedefi olarak belirlemektedir. Peygamber Ornekliginin somut davranig
hedeflerine donistiiriilmesinin ahlaki gelisimi destekledigi bir¢ok calismada ifade
edilmektedir.*®? Kureys siresi etkinligi, giiveni saglayan nimete siikriin hizmetle ifade
edilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Kur’an iinitesinde ayet ve tema eslestirmeleri yapilmakta, 6grenciler Kur’an
bana dogruyu gostermektedir ve Kur’an akli kullanmay1 istemektedir igerikli diisiince
paragraflar1 yazmaktadir. Anlam merkezli Kur’an 6gretiminin 6grencilerin metinle
kisisel bag kurmasini kolaylastirdigi belirtilmektedir. Hz. Nuh anlatisi, dogruya
cagirma cabast uzun siirse de vazgecmemek ifadesiyle sabir ve sebat erdemlerini
pekistirmektedir. Bu yaklagimin, 6grencinin uzun vadeli hedeflere yonelik direng

gelistirmesine katki sagladig ifade edilmektedir.*®3

461 {smail Saricam, Hz. Muhammed ve Evrensel Mesajt, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, Ankara, 2016,
ss. 55-94.

42 Mehmet Zeki Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, Nobel Akademik Yayincilik, Ankara, 2016, ss.
133-168.

463 Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, Giin Yayimncilik, Ankara, 2004, ss. 98-132.
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2.5.4. 2018 Tlkogretim 8. Simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin
Ol¢me ve Degerlendirme itibariyle Ogrenciye Uygunlugu

Program, olgme ve degerlendirmede g¢esitlilik ve siire¢ odakliligi esas
almaktadir. Bu kapsamda “Ol¢me ve degerlendirme uygulamalarinin etkililigini
saglamada oncelik ogretim programlarindan degil oOgretmen ve egitim
uygulayicilarindan beklenir.” ifadesi yer almakta, 6gretmenin 6zgiinliik ve yaraticilig
temel beklenti olarak sunulmaktadir. Kanaatimizce 8. sinif i¢eriklerinde “analiz eder”,
“sorgular”, “degerlendirir”’, “cikarimlarda bulunur” gibi iist diizey kazanimlarin
artmasi, dgretmenin dlgme araglarini gesitlendirmesini zorunlu kilmaktadir. Ozellikle
kader konusunda “yanlis anlayislar1 sorgular” ve “elestirel bakisla ele alinir” vurgusu,
degerlendirmede 6grencinin akil yiiriitme siirecini goriiniir kilan yontemleri gerekli
kilmaktadir. Bu nedenle 6rnek olay incelemesi, gerekceli yazma caligmalar1 ve
tartisma temelli performans degerlendirmeleri 8. smif igerigi icin daha uygun
goriinmektedir. Program “kazamim ve agiklamalarin simirlart esas alinmalidir.”
diyerek dlgmede kapsam kontroliinii zorunlu kilmaktadir.*®* Kanaatimizce 8. smifta
kader-kaza kavramlari i¢in agiklamada belirlenen kavram listesiyle sinir ¢izilmesi,
olgmede de aymi sinira baglh kalinmasi gerektigini gostermektedir. Olgme ve
degerlendirme siireci, kazanimlarla dogrudan iligkilidir. Bu yaklagim, din 6gretiminde
Olcmenin yalnizca bilgi diizeyini degil, kavrama ve davranisa yansima boyutunu da
dikkate almas1 gerektigini vurgulayan caligmalarla drtiismektedir.*®® Kader iinitesinde
kisa yazili yoklamalar ve senaryo temelli sorular kullanilmaktadir. Ogrenciden
“Tedbir almadan kader demek neden yanlistir” sorusuna agiklayici iki climle yazmasi
beklenmektedir. Alan yazinda senaryo temelli sorularin 6grencilerin sorumluluk ve
neden sonug iliskisi kurma becerilerini giiglendirdigi ifade edilmektedir. Kavram ve
anlam eslestirmesi yapilmakta, ecel kavrami hayatin sona erme vakti bi¢iminde,
tevekkiil kavrami tedbirden sonra Allah’a giivenmek biciminde tanimlanmaktadir.
Kavram temelli 6l¢gmenin soyut dini kavramlarin yanlis Ogrenilmesini azalttig
belirtilmektedir. Ayet el-Kiirsi etkinliginde okuma ve anlama rubrigi uygulanmakta,

“Bu ayet bana ne sdyliiyor” sorusuna verilen yanitlar degerlendirilmektedir. Rubrik

464 Milli Egitim Bakanhg, flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, s. 5.

465 Mustafa Cagrict, Islam Diisiincesinde Ahlak, Klasik Yaynlari, Istanbul, 2016, ss. 19-56.
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kullantmimin 6grencinin gliglii ve gelistirilmesi gereken yonlerini fark etmesini
kolaylastirdig1 vurgulanmaktadir.46°

Zekat ve sadaka tlinitesinde kisa yanit maddeleri ile performans temelli gérevler
kullanilmaktadir. Ogrenciden “Zekat sosyal adalete nasil katki vermektedir” sorusuna
iki ciimlelik agiklama yazmasi istenmektedir. Deger temelli konularda kisa yanith
aciklamalarin 6grencinin diigiincesini agik ve net bigimde ifade etmesini destekledigi
ifade edilmektedir. lyilik giinliigii gérevi kapsaminda dgrenci giin i¢inde gordiigii bir
ihtiyaci nasil karsiladigini kaydetmektedir. Benzer uygulamalarin empati, farkindalik
ve 0z degerlendirme becerilerini gelistirdigi ¢esitli arastirmalarda belirtilmektedir.
Matn siresinin degerlendirmesinde yoksulu gérmezden gelmenin ibadeti
anlamsizlastirdig: fikrinin tamamlatilmasi, 6grencinin metin ile toplumsal sorumluluk
arasindaki iliskiyi kurmasina imkan tanimaktadir.*®’

Din ve hayat iinitesinde bes emniyet hedefi smiflandirma tablosu ile
dl¢iilmektedir. Ogrenci is saghigi, kul hakki, akil saghgi, aile biitiinliigii ve bilingli
ibadet basliklarin1 uygun 6rneklerle eslestirmektedir. Siniflandirma etkinliklerinin
kavramsal biitlinliik kurmay1 kolaylastirdig ve bilgiyi yapilandirdig: belirtilmektedir.
Asr siresi calismasinda bir haftalik zaman plani gorevi yapilmakta, 6grenci zamani
verimli kullanmaya yonelik kararlarini yazili hale getirmektedir. Davranisa doniik
planlama etkinliklerinin 6grenmenin kaliciligini artirdig1 vurgulanmaktadir. Hz. Yusuf
etkinliginde ilke ¢ikarma goérevi uygulanmakta, dgrencinin sectigi ilkeyi davranig
climlesiyle ifade etmesi istenmektedir. Bu tiir gorevlerin 6z denetim ve ahlaki
muhakeme becerilerini destekledigi ifade edilmektedir.*6®

Hz. Muhammed’in 6rnekligi rol oynama ve yansitma formlariyla
degerlendirilmektedir. Ogrencinin affetme, sabir ve istisare gibi degerleri duygusal ve
davranigsal boyutlariyla ifade etmesi beklenmektedir. Rol oynama etkinliklerinin
duyussal 6grenmeyi gliclendirdigi ve 6grencinin kendini ifade etmesine katki sagladigi
belirtilmektedir. Deger ve davranis eslestirme ¢izelgesinde emanet ve istisare degerleri

giindelik yasam ifadeleriyle iliskilendirilmektedir. Bu yaklasimin degerlerin soyut

kalmasimi 6nledigi ifade edilmektedir.*®® Kureys stiresi ¢alismasinda giiven ve siikiir

466 Mualla Selguk, Cocuk ve Din, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaynlari, Ankara, 2015, ss. 67-104.

467 Mustafa Cagric1, Islam Ahlaki, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, Ankara, 2012, ss. 101-145.

468 Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, Ankara, 2001, ss. 241-242.
469 Tbrahim Ozdemir, Din, Ahlak ve Degerler Egitimi, Pegem Akademi, Ankara, 2013, ss. 201-234.

134



iligkisinin yazili ifadeyle Ol¢iilmesi, 6grencinin metni igsellestirme diizeyini ortaya
koymaktadir.

Kur’an iinitesinde kavram haritas1 ve kisa deneme tiiriinde yazma gorevleri
kullanilmaktadir. Ogrencinin Kur’an’in yonlendirici roliinii kendi ciimleleriyle ifade
etmesi beklenmektedir. Yazma temelli 6l¢gmenin anlam kurma siirecini giiglendirdigi
alan yazinda sik¢a vurgulanmaktadir. Hz. Nuh calismasinda sabir ve sebat gostergesi
olarak davramisa doniik climle kurulmasi, degerlerin siireklilik boyutunu olgmeye
imkan tanimaktadir. Bu tiir ifadelerin 6grencinin uzun vadeli tutum gelistirmesini

destekledigide belirtilmektedir.*°

470 Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, Giin Yayincilik, Ankara, 2004, ss. 98-132.
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SONUC

Bu caligma, ilkogretim 4-8. simif Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi 0gretim
programini kazanim, igerik, 6grenme ve dgretme siireci ile dlgme ve degerlendirme
boyutlar1 iizerinden ele alarak programin Ogrenciye uygunlugunu incelemistir.
Inceleme sonucunda, 6gretim programmnin simif diizeyi ilerledikge konu derinligi ve
bilissel beklentiler bakimindan kademeli bir yap1 sundugu, 6grencilerin yas diizeyleri
ve Ogrenme kapasiteleri dikkate almarak diizenlendigi goriilmiistiir. Inceleme
sonuglari, ilkogretim doneminde verilen din egitiminin ¢ocuklarin bilissel, duyugsal
ve sosyal gelisim alanlarini birlikte etkileyen ¢ok katmanli bir yapiya sahip oldugunu
gostermektedir. Bu etki, yalnizca dini bilgi edinimiyle sinirli kalmamakta, ¢ocuklarin
kimlik algilari, deger yonelimleri, sosyal iligkileri ve davranis Oriintiileri iizerinde
belirgin yansimalar olusturmaktadir. Elde edilen bulgular, din egitiminin ilkogretim
doneminde ¢ocuklarin kimlik gelisimini destekleyen dnemli bir islev iistlendigini
ortaya koymaktadir. Programda yer alan inang, ibadet, ahlak ve deger temelli
kazanimlar, ¢ocuklarin kendilerini birey olarak tanimlamalarina ve ayni zamanda
toplumsal aidiyet gelistirmelerine katki saglamaktadir. Dini kavramlarin asamali
bicimde ele alinmasi, ¢ocuklarin soyut diisiinme becerileri gelistikge bu kavramlari
anlamlandirmalarint  kolaylastirmakta, kimlik insasinda tutarlilik ve siireklilik
olusturmaktadir. Bu durum, ¢ocuklarin sosyal normlara uyum saglamalarini, empati
kurma becerilerini gelistirmelerini ve toplumsal sorumluluk bilinci kazanmalarini
desteklemektedir.

Calisma kapsaminda degerlendirilen ibadet ve dini ritiiel temelli igerikler,
cocuklarin duygusal diizenleme ve 6z denetim becerileri tizerinde dikkat ¢ekici bir etki
gostermektedir. Dua, paylasma, yardimlasma ve sorumluluk gibi uygulamalarin
Ogrenme siirecine dahil edilmesi, ¢cocuklarin igsel denge kurma, stresle bas etme ve
zorlayict durumlar karsisinda anlam tiretme kapasitelerini artirmaktadir. Ayni
zamanda ibadetlerin sosyal yonii, ¢ocuklarin grup i¢cinde hareket etme, is birligi kurma
ve topluluk bilinci gelistirme siireclerine katki saglamaktadir. Bu baglamda din
egitiminin, bireysel oldugu kadar toplumsal boyutu da gii¢lii bir gelisim alam
olusturdugu goriilmektedir.

Din egitiminin ¢ocuklarin diisiince diinyasini1 yapilandirma siirecine katkisi da

calismanin 6nemli sonuglar1 arasinda yer almaktadir. Programda yer alan kader,
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sorumluluk, ahiret, degerler ve ahlaki davraniglara iliskin kazanimlar, ¢ocuklarin
neden-sonug iliskisi kurmalarini, davraniglarinin sonuglarini fark etmelerini ve
yasamlarina anlam yiiklemelerini desteklemektedir. Bu durum, ¢ocuklarin hayata kars1
daha umutlu, dengeli ve sorumluluk temelli bir bakis agis1 gelistirmelerine katki
saglamaktadir. Dini igeriklerin giindelik yasamla iliskilendirilmesi, 6grenilen
bilgilerin davranisa doniismesini kolaylastirmaktadir.

Olg¢me ve degerlendirme boyutunda elde edilen bulgular, ilkdgretim diizeyinde
din egitiminin yalnizca bilgi diizeyini 6lgmeye indirgenmedigini gostermektedir.
Programda yer alan performans gorevleri, yansitict yazilar, gozlem formlar ve 6z
degerlendirme etkinlikleri, ¢ocuklarin degerleri igsellestirme diizeylerini goriiniir
kilmaktadir. Bu yaklagim, 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimini desteklemekte
ve gelisimin izlenmesine imkan tanimaktadir. Bu nedenle 6l¢me ve degerlendirme
stireclerinin bigimlendirici nitelikte yapilandirilmasinin etkili oldugu goriilmektedir.

Bu calisma dogrultusunda, ilkdgretim donemi din egitiminin etkililiginin
artirilabilmesi i¢in 6gretim programlarinin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini esas alan
bir anlayisla ele alinmasi Onerilmektedir. Program iceriklerinin soyuttan somuta
ilerleyen bir yap1 i¢inde diizenlenmesi, 6grenme etkinliklerinin ¢ocuklarin
yasantilariyla iliskilendirilmesi ve Olgme siireclerinin davranis boyutunu da
kapsayacak sekilde c¢esitlendirilmesi Onerilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin, din
egitiminin psiko-sosyal boyutlarina iliskin farkindaliklarinin artirilmasi ve smif ici
uygulamalarda rehberlik edici bir rol iistlenmeleri 6nerilmektedir.

Sonug olarak bu g¢alisma, ilkogretim doneminde uygulanan Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 6gretim programinin 6grenciye uygunluk acisindan genel olarak tutarl
ve islevsel bir yapr sundugunu ortaya koymaktadir. Programin, 6grencilerin yas
diizeyleri, ilgi ve ihtiyaglar ile biligsel kapasiteleri dikkate alinarak yapilandirildigi,
kazanim, icerik, 6§renme ve Ogretme siireci ile 6lgme ve degerlendirme bilesenleri
arasinda anlamli bir biitiinliik olusturdugu belirlenmistir. Bu ¢ercevede asagidaki
oOneriler gelistirilmistir. Bunlar;

e Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi 06gretim programlariin, ilkdgretim
ogrencilerinin yas, bilissel gelisim ve duyussal 6zellikleri dikkate alinarak
yeniden gozden gecirilmesi ve ozellikle soyut dinl kavramlarin somut yasam

ornekleriyle iligkilendirilerek ele alinmasi 6nerilmektedir.

137



Inang, ibadet ve ahlak temelli kazammlarin yalnizca bilgi diizeyinde
kalmamasi, 6grencilerin duygu, tutum ve davranis boyutlarini da kapsayacak
bicimde yapilandirilmasi ve bu dogrultuda etkinlik temelli 6grenme siireclerine
daha fazla yer verilmesi 6nerilmektedir.

Ogrenme ve Ogretme siirecinde sevgi temelli, korkudan uzak ve anlam
merkezli bir din egitimi yaklagiminin benimsenmesi, 6gretmenin yonlendirici
ve rehber roliiniin gliclendirilmesi dnerilmektedir.

Din egitimi siirecinde Ogrencilerin empati, 6z denetim, sorumluluk ve
toplumsal duyarlilik becerilerini gelistirecek grup caligmalari, yansitici yazma
etkinlikleri ve giinlik yasamla iliskilendirilen uygulamalarin artirilmasi
onerilmektedir.

Olgme ve degerlendirme uygulamalarinin yalnizca bilissel kazanimlari degil,
ogrencilerin degerleri igsellestirme diizeylerini de izleyebilecek bigimde
cesitlendirilmesi ve performans temelli degerlendirme araclarinin daha yaygin
kullanilmas1 6nerilmektedir.

Din egitimi igeriklerinin aile yasami ve yakin ¢evre ile iliskilendirilmesi,
okulda kazanilan degerlerin giinliilk hayatta pekismesini saglayacak aile
katilimu etkinliklerine yer verilmesi onerilmektedir.

Farkli inang, yorum ve kiiltiirel yaklagimlara iligkin igeriklerin hosgorii, saygi
ve birlikte yasama bilincini gelistirecek bir dil ve yaklasimla ele alinmasi
onerilmektedir.

Ogretmen yetistirme ve hizmet igi egitim siireglerinde, din egitiminin psiko-
sosyal gelisim iizerindeki etkilerine yonelik igeriklere daha fazla yer verilmesi
ve Ogretmenlerin bu konuda mesleki yeterliklerinin gili¢lendirilmesi
onerilmektedir.

Gelecek ¢aligmalarda din egitiminin psiko-sosyal boyutlarinin nicel ve nitel
yontemlerin birlikte kullanildig1 arastirma desenleriyle ele alinmasi ve uzun

donemli izleme ¢alismalarina yer verilmesi onerilmektedir.
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