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Aragtirmanin amaci, Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi (6, 7 veya 8. Sinuflar) 6gretim
programi kazamimlarinin yenilenmis Bloom taksonomisine gore tiinitelere dagilisini-
diizeyini belirlemektir. Calismada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Calisma
gercevesinde sozii edilen programdaki 34 kazanim irdelenmistir. Aragtirmanin giivenirlilik
katsayist 0.85'tir. Analiz bulgularma gore Insan ve Doga iinitesi kazammlariin dérdii
kavramsal ikisi islemsel; Dongiisel Doga iinitesi kazanimlarinin ikisi kavramsal ikisi
islemsel bilgiye yoneliktir. Cevre Sorunlari iinitesi kazanimlarinin tamami (6) kavramsal
bilgi diizeyindedir. Kiiresel iklim Degisikligi {initesinde bir kazanim olgusal, dort kazanim
kavramsal bilgiden olugsmaktadr. iklim Degisikligi ve Tiirkiye iinitesi kazanimlarinn ikisi
kavramsal, ikisi iglemsel biri ise iist biligsel bilgi boyutundadir. Siirdiiriilebilir Kalkinma ve
Cevre Dostu Teknolojiler iinitesi kazanimlarinin besi kavramsal, ikisi islemsel, biri ise iist
biligsel bilgi diizeyindedir. Programda yer alan kazamimlarin %68i kavramsal (23
kazanim), %231 islemsel (8 kazanim), %6’s1 iist biligsel (2 kazanim) ve %3’ii olgusal (1
kazanim) bilgiden olusmaktadir. Ogretim programinda olgusal ve iist bilissel bilgi
basamagina az yer verilmesi dikkat gekicidir. Biligsel siire¢ agisindan kazanimlarin anlama
basamaginda toplandig1 goriilmektedir. Kazanimlarin %59u anlama (20 kazanim), %29u
(10 kazamm) ¢6ziimleme, %12’si (4 kazanim) yaratma diizeyindedir. Programda hatirlama,
uygulama ve degerlendirme diizeylerinde kazanimlara yer verilmemistir. insan ve Doga
tinitesinde yer alan alti kazamimdan ikisi anlama, {i¢ii ¢dziimleme ve biri yaratma;
Dongiisel Diinya iinitesinde ise dort kazamimin biri anlama ve iicli ¢6ziimleme
seviyesindedir. Cevre Sorunlari {initesinde, anlama diizeyinde bes, ¢6ziimleme diizeyinde
bir kazamm vardur. Kiiresel Tklim Degisikligi iinitesi kazanimlarinin dordii anlama ve birisi
de ¢oziimleme seviyesindedir. Iklim Degisikligi ve Tiirkiye iinitesinin iigii anlama, biri
¢oziimleme ve birisi de yaratma; Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Cevre Dostu Teknolojiler
tinitesinin besi anlama, biri ¢6ziimleme ve ikisi de yaratma biligsel siire¢ boyutunda yer
almaktadir. Sonug olarak Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi (6, 7 veya 8. Siuflar)
Ogretim programi kazanimlar: homojen bir dagilis gostermemekle birlikte {ist biligsel bilgi
(%6) ve yaratma (%12) siire¢ boyutlariyla ilgili kazanimlarin yetersiz olmasi dikkat
gekicidir. Ancak bilgi basamagi bakimindan islemsel bilgi kazanimlarinin %23'liik, bilissel
acidan ise ¢oziimleme basamaginin %30'luk bir orana sahip olmasi programin {istiin
yanlarmni ifade etmektedir. Programda, Ogrencilerin daha ¢ok zihinsel etkinliklerde
bulunmasini saglayici iist diizey bilgi-bilissel siire¢ basamaklarina yer verilmesi olumlu
olacaktir. Ogretmenlere kendilerini gelistirmelerine olanak saglayan hizmet ici egitimleri
sunulmali ve onlara kilavuzluk yapacak bir kitapgik hazirlanmalidir. Aragtirmanin sonraki
stirecte yapilacak caligmalara katki saglamas temennimizdir.
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The aim of the research is to determine the distribution level of the curriculum achievements of
the Environmental Education and Climate Change Course (6, 7 or 8th Grades) according to the
renewed Bloom taxonomy. The document analysis method was used in the research. Within the
framework of the research, 34 achievements in the mentioned program were examined. The
reliability coefficient of the study is 0.85. According to the analysis findings, four conceptual
and two operational outcomes of the Human and Nature unit are; two of the achievements of
the Cyclic Nature unit are conceptual and two are procedural knowledge. All of the
achievements of the Environmental Problems unit (6) are at the level of conceptual knowledge.
In the Global Climate Change unit, one outcome consists of factual knowledge and four
acquisitions consist of conceptual knowledge. Two of the Climate Change and Turkey unit
achievements are conceptual, two are operational and one is metacognitive knowledge. Five of
the achievements of the Sustainable Development and Environmentally Friendly Technologies
unit are at the conceptual level, two at the operational level, and one at the metacognitive level.
68% of the learning outcomes in the program are conceptual (23 outcomes), 23% are operational
(8 outcomes), 6% are metacognitive (2 outcomes) and 3% are factual (1 outcome). It is
remarkable that factual and metacognitive knowledge level is given little place in the
curriculum. In the cognitive process dimension, the gains are concentrated at the level of
understanding. 59% of the learning outcomes are at the level of understanding (20 outcomes),
29% (10 outcomes) at the level of analysis, and 12% (4 outcomes) at the level of creation. The
program did not include achievements at the levels of remembering, application and
evaluation. Two of the six achievements in the Human and Nature unit are understanding,
three are analysis and one is creation; In the Circular World unit, one of the four outcomes is at
the level of understanding and three at the level of analysis. In the Environmental Problems
unit, there are five gains at the level of understanding and one at the level of analysis. Four of
the Global Climate Change unit's achievements are at the level of understanding and one at the
level of analysis. The Climate Change and Turkey unit consist of three understanding, one
analysis and one creation; Five of the Sustainable Development and Environmentally Friendly
Technologies unit are in the cognitive process dimension of understanding, one of analysis, and
two of them. As a result, although the curriculum achievements of Environmental Education
and Climate Change (6, 7 or 8th Grades) do not show a homogeneous distribution, it is seen that
the acquisitions related to metacognitive knowledge (6%) and creation (12%) process
dimensions are insufficient. However, the fact that the procedural knowledge gains have a rate
of 23% in terms of knowledge dimension and 30% of the analysis step in terms of cognitive
process dimension expresses the superior aspects of the program. In the program, it would be
appropriate to include higher-level knowledge and cognitive process steps that enable students
to engage in more mental activities. In-service training should be provided to the teachers
allows them to train themselves and a booklet should be prepared to guide them. We hope that
the research will contribute to future studies.
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GIRiS

Bilindigi gibi ¢evre sorunlarimin kiiresel bir boyuta ulasmasiyla birlikte 1970’1i yillardan itibaren
cevre egitimi uluslararas: bir¢ok toplantinin giindeminde yer almistir. Bu toplantilar igerisinde en
dikkat cekici olami siiphesiz 1977’'de Tiflis Konferansi’dir. Bu konferans “gevre egitiminin egitim
siirecine dahil edilmesinde bir doniim noktasidir”. 1992’de gergeklestirilen Rio Diinya Cevre
Zirvesi'nde (Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi) egitim ve siirdiiriilebilir kalkinma
iligkisine vurgu yapilmistir. 1990'lardan itibaren g¢evre egitiminde siirdiiriilebilirlik i¢in egitime 6n
planda iken 2000 yilindan sonra yillarla birlikte cevre egitiminde toplumun is birligi iizerinde
durulmustur. Tiirkiye’de ise 1982 Anayasasi'nin 56. Maddesi ile gevresel sorumluluk devlet ve vatandas
arasinda is birligi cercevesinde ele alinmistir. 1999’da Cevre ve Orman Bakanligi ile Milli Egitim
Bakanli1 arasinda yapilan protokolle ¢esitli kademelerde (okul oncesi, ilkogretim, ortadgretim ve
ciraklik egitimi) ¢evre konularina yer verilmesi ve tiilke ¢apinda 6grenci ve Ogretmenler icin gevre
egitimine yonelik hizmet i¢i kurslarin diizenlenmesi hedeflenmistir. Esas olarak Tiirkiye’de 2015’te
imzalanan Paris Anlagsmasi'na kadar ¢evre konular1 hayat bilgisi, fen bilgisi, sosyal bilgiler, cografya,
biyoloji gibi derslerde islenmistir. Paris Anlasmasi’nin imzalanmasiyla birlikte se¢meli ders olarak
“Cevre Egitimi Programi1” hazirlanmis ve “Cevre Egitimi” se¢gmeli ders olarak okutulmaya baslanmistr.
2015 Paris Anlasmasinin 6 Ekim 2021'de, Tiirkiye Biiyiitk Millet Meclisi (TBMM) tarafindan
onaylanmasiyla beraber 14 Subat 2022 tarihi itibariyle s6z konusu se¢gmeli dersin yerine “Cevre Egitimi
ve Tklim Degisikligi” (CEID) dersi segmeli olarak (6, 7 veya 8. Sinuflar) okutulmaya baslanmugtir (Dere &
Cinikaya, 2023; Giilersoy, Diilger, Dursun, Ay & Duyal, 2020; Giilersoy, Yener, Turgut, OZ§ahin &
Acikgoz, 2021; Milli Egitim Bakanligi, 2022).

21. ylizyilla birlikte gevre egitimi multidisipliner yapisiyla orgiin (okuloncesi, ilkokul, ortaokul,
lise ve lisans) ve yaygin egitim icerisinde 6zgiin bir konuma sahiptir. Bu kapsamda Cevre Egitimi ve
Iklim Degisikligi Dersi Ogretim Programi (CEIDDOP)! ile &grencilerin dogay1 ve yakin gevresini
tanimalari-ilgi ve merak duymalari, olumlu tutuma sahip olmalari, insan-gevre arasindaki iliskiyi
kavramalari, siirdiiriilebilirlik cercevesinde yasanabilir bir c¢evreyi gelecek nesillere miras olarak
gormeleri, Diinyada ve Tiirkiye’de iklim degisikliginin nedenleri-sonuglariyla ilgili bilgi sahibi olmalar1
ve bu gercevede sorumluluk almalari, ¢evre dostu teknolojiler hakkinda bilgi sahibi olmalari, cevreyle
ilgili meslek alanlarini tanimalar1 ve cevre etigi ilkelerini benimsemeleri amaclanmaktadir. Bu
kapsamda “bilgi {ireten, sorun ¢ozebilen, elestirel bir bakis acisiyla olaylar1 degerlendiren gelismis
iletisim becerilerine sahip, empati duygusu yiiksek, toplumsal ve Kkiiltiirel gelisime katkisi olan
bireylerin yetismesinde CEIDDOP'nin da énemli yeri vardir” (Milli Egitim Bakanlig1, 2022).

Ogretim programi 6grenci davraniglarinda olumlu agidan etkiler olusturabilmek adina belirli
Ogretim asamalarinda “farkli sinif ve derslerde 6gretimi yapilacak konulari ve amaglarini, dersin
haftalik durumunu ve 6gretim yontem ve tekniklerini belirtmek igin ayrintili bir bicimde yapilan
planlama caligmalaridir” (Kiigiikoglu, 2016; Tekin, 1996). Ogretim programlarinda dersin amaglart
cercevesinde hazirlanmus bilgi, beceri, deger ve tutumlardan ibaret kazanimlar bulunmaktadir.

Kazanim, “6grenme siirecinde planlanmig ve diizenlenmis yasantilar aracihifiyla 6grencide
goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerler” biciminde tanimlanmaktadir (Sonmez, 2015).
Ogretim programlarinin mihveri konumundaki kazanimlar tespit edilen amaclara planli bir bicimde
ulasilmasina yardimci olmaktadir. “Kazanimlar, 6gretim programinin igerik diizenlemesi, uygulanmasi
ve degerlendirme basamaklarina katki saglayacak big¢imde hazirlanmalidir. Ayrica, kazanimlar
hedeflenen bilgi ve becerileri de ifade etmelidir” (Tasdemir, 2015).

1 Bundan sonraki boliimlerde Cevre Egitimi ve Tklim Degisikligi Dersi (6, 7 veya 8. Sinuflar) Ogretim Programi1 CEIDDOP seklinde
ifade edilecektir.
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Bloom, tam 6grenme yaklasiminda “0grenmenin gerceklesmesi lizerinde bilissel ve duyussal
giris davraniglarinin”  etkili oldugunu vurgulamaktadir (Bloom, 1998). Bloom, 0Ogretim
programlarindaki kazanimlari, “zihinsel Ogrenmelere yardimci olmak ve Ogrencilerin 6grenme
diizeyini arttirmak”, uygulayicilara kolaylik saglamak adina siiflandirmistir.

Bilgi ve teknolojideki vyenilikler ve gelismeler, Bloom'un 1956 yilindaki gelistirdigi
taksonominin iizerinde yeni diizenlemeler yapilmasina neden olmustur. Bloom'un kazamimlar1 tek
boyutta irdeleyen taksonomisinin “yetersiz oldugu, kazamimlar1 bilgi ve bilissel siire¢ boyutlari
cercevesinde incelemenin daha uygun olacag ifade edilmistir. Bu sekilde 6gretimi planlama siireci,
hedef yazimi ve degerlendirme basamaklarinda kolaylik saglanmistir” (Ar1, 2011; Birgin, 2016; Delibas,
2013; Komisyon, 2021; Kog, Sonmez & Ciftci, 2013; Krathwohl, 2002).

CEIDDOP'n1 cesitli boyutlar agisindan irdeleyen (Dere ve Cinikaya, 2023) ve tarihsel gelisim
stirecini (Bakar ve Akcaalan, 2022) ele alan ¢aligsmalar bulunsa da s6z konusu dersin kazanimlarin
yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT)? agisindan irdeleyen herhangi bir arastirma bulunmamaktadir.
Alan yazindaki bu eksiklik aragtirmanin yapilmasinda 6nemli bir etken olmustur. S6z konusu sebeple
arastirmanin literatiire katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

1. Kuramsal Cerceve

Bloom, bir derste 6gretmenin dogrudan ilintili oldugu 6zel hedefleri {i¢ alanda toplamistir.
“Bunlar, bilissel, duyussal ve psiko-motor alandir. Biligsel alan, zihinsel 6grenmelerin baskin oldugu;
duyussal alan, tutum, duygu, deger vb. duygusal 6zelliklerin baskin oldugu; psiko-motor alan ise, zihin
ve kas koordinasyonunu gerektiren becerilerin odaklanildig: alanlardir” (Bloom, 1998).

Asagidaki boliimde arastirmanin asil konusunu olusturan YBT bilissel alan basamaklar:
hakkinda genel olarak bilgi verilecektir.

1.1. Bloom'un Bilissel Alan Taksonomisi

Bloom 1956’da gelistirdigi “bilissel alan taksonomisi bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme kategorilerinden olusmaktadir”. Orijinal taksonomide bilgi, kavrama, analiz ve sentez
basamaklar1 cercevesinde iig, degerlendirme basamaginda ise iki alt basamaga yer verilmistir.
Uygulama basamaginda ise alt basamak yer almamustir. Bloom Taksonomisinde bilgi, kavrama ve
uygulama basamaklari alt seviye diisiinme becerilerini; analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar: ise
iist seviye diisiinme becerilerini ifade etmektedir (Kogce & Baki, 2009; Anderson 2005; Tutkun, 2012).

1.2. Yenilenmis Bloom Taksonomisi

1990’ yillarla birlikte “bilissel psikoloji, 6gretim yontem-teknikleri, 6l¢me-degerlendirme ve
kiiresel boyutta meydana gelen” gelismelerle birlikte 1956 Bloom Taksonomisinin revize edilmesi
ihtiyac1 ortaya ¢ikmistir. S6z konusu nedenlerle Bloom Taksonomisi Krathwohl ve Anderson
onderliginde yapilan calismalarla 2001’de yeniden diizenlenmistir (Anderson & Krathwohl, 2001;
Biimen, 2006; Krathwohl, 2002; Okay & Tutkun, 2012).

S6z konusu revizyonla Bloom Taksonomisinde tek boyutta yapilan tablo (Tablo 1), bilgi
birikimi ve biligsel siire¢ boyutlar1 eklenerek yeniden sekillendirilmistir. Bu degisiklikle “bilgi birikimi
boyutu hedefleri isim bigiminde, bilissel siire¢ boyutu hedefleri ise eylemsi-fiil olarak diizenlenmistir”
(Amer, 2006; Biimen, 2006; Komisyon, 2021; Tablo 2).

2 Bundan sonraki boliimlerde yenilenmis Bloom Taksonomisi YBT seklinde ifade edilecektir.
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BILGI BiRiKiMi BILISSEL SUREC BOYUTU
BOYUTU 1. 2. 3. 4. 5. 6.
Hatirlama | Anlama | Uygulama Coziimleme | Degerlendirme | Yaratma

A. Olgusal Bilgi
B. Kavramsal Bilgi

C. islemsel Bilgi
D. Ustbilissel Bilgi

Tablo 1: Yenilenmis Bloom Taksonomisi Tablosu (Komisyon, 2021).

Revize edilmis “Bloom Taksonomisi bilgi birikimi ve bilissel siire¢ ana boyutlarindan
olusmaktadir. Bilgi birikimi boyutu olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve f{istbilissel
(farkindalik) bilgi basamaklarindan olusurken, bilissel siire¢ boyutu hatirlama, anlama, uygulama,
¢ozlimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarindan olusmaktadir”.

1.2.1. Bilgi birikimi boyutu

Bilgi birikimi boyutu kapsaminda “Ogrencilere neler dgretilmelidir?” sorusu esastir. Bilgi
birikimi boyutu basamaklar1 ve genel 6zellikleri asagidaki gibidir:

1.2.1.1. Olgusal bilgi: Bu basamakta bireyin, herhangi bir nesne ve olguyla ilintili bazi
“oOzellikler ile karsilasinca tamimasi, sorulunca ifade etmesi veya ezberden tekrar etmesi gibi
davraruslar icermektedir (terimler bilgisi, 6zel ayrinti ve Ogelerin bilgisi). Bilgi seviyesi onceden
ogrenilen bilgileri hatirlama veya tanima stirecine baglidir”. Mesela, gevre egitimiyle ilgili uluslararas:
gelismeleri sirasiyla sdylemek; cevre etigi yaklasimlarini ifade etmek.

1.2.1.2. Kavramsal bilgi: Ogrencinin 6grendiklerinden faydalanarak bilgiyi agiklayabilmesi,
yorumlayabilmesi ve iiretmesiyle ilintilidir. 56z konusu basamak “6grencinin 6gretim siireci sonucunda
bilgiyi kendi ciimleleriyle ifade edebilmesini, 6rneklerle ilintilendirmesini, agiklamasini ve kategorize
etmesini icermektedir (siniflamalar, ilkeler, genellemeler, kuram, yap1 ve modellere iliskin bilgiler)”.
Mesela, hava kirliligi verilerini kullanarak tablo-grafik hazirlama.

1.2.1.3. Islemsel bilgi: “Kavrama basamag1 kazanilan bilgiyi kullanarak 6grenciden kendisi icin
yeni olan bir problemi ¢6zmesini ifade etmektedir. Herhangi bir etkinligin nasil yapilacagiyla (beceri,
algoritma, teknik, yontemlerden nasil yararlanulacagy) ilgili bilgilerdir”. Mesela bulundugu bir ormanda
gitmesi gereken yonii bulabilme.

1.2.1.4. Ustbiligsel (farkindalik) bilgi: Bireyin kendi Ogrenmesini iyilestirmesi icin neler
yapabilecegini bilmesi, farkinda olmasini kontrol edebilmesini igerir. “Bireyin neyi nasil 6greneceginin
ya da Ogrenemeyeceginin farkinda olmasidir. Mesela, Ogrencinin doga-insan etkilesiminden
kaynaklanan olumsuzluklar1 betimleyebilecegini fark etmesi” (Anderson, 2005; Bekdemir & Selim, 2008;
Birgin, 2016; Biimen, 2006; Komisyon, 2021; Krathwohl, 2002).

1.2.2. Biligsel siire¢ boyutu

Biligsel siire¢ boyutu, bilginin edinilmesi ve uygulanmasiyla ilintilidir. “Bireyin zihinsel
siireclerle bilgiyi hatirlamasi, anlamasi, uygulamasi, ¢oziimlemesi, degerlendirmesi ve pargcalar:
birlestirerek bilgiyi yeniden yapilandirmasmi icermektedir”. YBT biligsel siire¢ boyutu basamaklar:
ozellikleri agagidaki gibidir:

1.2.2.1. Hatirlama: Herhangi bir konuyla ilintili bilgiyi uzun siireli bellekten geri getirme,
tanima ve hatirlama. Mesela, 6grencinin orman pedagojisi ilkelerini ifade etmesi.

1.2.2.2. Anlama: “Yorumlama, Ornekleme, siniflandirma, Ozetleme, ¢ikarim yapma,
karsilastirma ve agiklama yoluyla sozlii, yazili ve gekil kapsaminda anlam meydana getirme”. Mesela,
Ogrencinin ¢arpik kentlesme ile kentsel cevre sorunlar: arasindaki iligkiyi agiklamasi.

1.2.2.3. Uygulama: Yaparak ya da uygulayarak bir islemi gerceklestirme. “Bilgiyi verilenlerden
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yola ¢ikarak giinliik hayatta ve sorun ¢6zmede kullanabilme”. Mesela, 6grencinin elestirel diisiinmeyle
cevre egitimi ve iklim degisikligi dersinde doga-insan etkilesimini arastirmasi.

1.2.2.4. Céziimleme: “Ofretim materyalini organize etme, biitiin seklindeki bilgiyi mantikl
parcalara ayirabilme ve her parcanin biitiinle olan iliskisini analiz edebilme”. Mesela, 6grencinin cevre
kirliligine yol agan faktorleri analiz etmesi.

1.2.2.5. Degerlendirme: Olgiit kullanarak yorumlama, yargida bulunma ve elestiride bulunma.
Mesela, 6grencinin gevre egitimi ve iklim degisikligi dersi i¢in diizenlenen bir arazi gezisinin yararh
olup olmadigim 6zetleyip degerlendirmesi.

1.2.2.6. Yaratma: “Olusturma, planlama ve iiretme siiregleriyle parcalar: birlestirerek 6zgiin bir
biitiin olusturabilme”. Mesela, 6grencinin ¢evre egitimi ve iklim degisikligi dersinde 6grendigi bilgileri
kullanarak iklim degisikligine yonelik Onlemler iizerine kompozisyon yazmas:t (Anderson, 2005;
Bekdemir & Selim, 2008; Birgin, 2016; Biimen, 2006; Komisyon, 2021; Krathwohl 2002; Wilson, 2016).

1.2.3. Yenilenmis Bloom Taksonomi Tablosu Nasil Kullaniliyor?

Krathwohl ve arkadaslarinin onerdigi taksonomi tablosu kazanimlar1 iki boyutlu ve aym
zamanda irdelemeye olanak saglamaktadir (Tablo 1). “Taksonomi tablosunda satirlar bilgi birikimi
boyutu basamaklarini, siitunlar da biligsel siire¢ boyutu basamaklarini olusturmaktadir. Ogretim
programindaki kazanimlarin YBT tablosunda gosterilebilmesi i¢in kazanim ciimlesi ismi ve fiili
belirlemek igin &gelerine ayrilmalidir. Kazanim fiil ifadesi biligsel siireg, isim ifadesi bilgi birikimi
boyutunu ifade etmektedir” (Komisyon, 2021).

BILGI BiRIKiMi BILISSEL SUREC BOYUTU
BOYUTU 1. 2. 3. 4. 5. 6.
Hatirlama | Anlama | Uygulama Coziimleme | Degerlendirme | Yargtma

A. Olgusal Bilgi

B. Kavramsal Bilgi
C. islemsel Bilgi »CEID.1.5.
D. Ustbilissel Bilgi

Tablo 2: Ornek Kazanimin Yenilenmis Bloom Taksonomisi Tablosunda Gosterilmesi.

Ornegin, “CEID.1.5. Dogal dengenin korunmasima yonelik toplumsal farkindalik olusturacak bir proje
tasarlar” kazaniminda isim ifadesi “Dogal dengenin korunmasina yonelik toplumsal farkindalik olusturacak bir
proje” islemsel bilgi boyutunda, “tasarlar” fiil ifadesi yaratma diizeyinde oldugundan kazanim C6
hiicresinde gosterilmistir (Tablo 2).

Kazanim ifade eden ciimlede birden c¢ok fiil ifadesi bulunuyorsa “iist boyuta sahip olan fiil
ifadesi tercih edilmelidir. Mesela, kazanimda hem c¢6ziimlemeyi hem yaratmay1 ifade eden fiil
bulunuyorsa bir iist basamak olan yaratma basamagi segilmelidir. Kazanim ciimlesi islemsel ve
istbilissel bilgi iceriyor ise daha tiist diizeyde yer alan tistbilissel bilgi secilmeli ve kazanim bilgi ve
bilissel siire¢ boyutlarinin ¢akistig1 alanda gosterilmelidir” (Zorluoglu, Sahintiirk & Bagriyanik, 2017).

2. Amag

Aragtirmanin amaci, CEIDDOP kazamimlarinin YBT biligsel alan basamaklarina gore hangi
diizeyde oldugunu ve nasil bir egilim gdsterdigini irdelemektir. Aragtirma kapsaminda CEIDDOP
kazanimlar1 YBT bilissel alan basamaklarina gore siniflandirilmistir. Arastirma, Milli Egitim Bakanlig:
CEIDDOP'ndaki toplam 34 kazanimla sinirlidir. Arastirma, sonraki caligmalara veri saglamasi yaninda,
Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi dersi Ogretmenlerinin etkili bir cevre egitimi-6gretimi ve
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degerlendirme yapabilmesi bakimindan da 6nem arz etmektedir.

CEIDDOP kazamimlarini YBT agisindan inceleyen herhangi bir aragtirma mevcut degildir.
Literatiirde goriilen bu eksiklik calismanin yapilmasinda ¢nemli bir etken olmustur. Soz konusu
sebeple calismanin literatiire katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Calismada “Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi (6, 7 veya 8. Simiflar) Ogretim Programi
kazamimlarimin yenilenmis Bloom simiflamas: biligsel alan basamaklarina gore dagilumi nasidir?” sorusuna
cevap aranmigtir.

Arastirmanin alt problemleri:

. Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi (6, 7 veya 8. Smiflar) Ogretim Programi
kazanimlarinin yenilenmis Bloom taksonomisi bilgi boyutundaki dagilimi nasildir?
o Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi (6, 7 veya 8. Siuflar) Ogretim Programi

kazanimlarinin yenilenmis Bloom taksonomisi bilissel siire¢ boyutundaki dagilimi nasildir?

3. Yontem

Calisma, nitel arastirma cergevesinde dokiiman incelemesi yontemiyle sekillendirilmistir. S6z
konusu yontemde gorsel, isitsel, istatistiksel ve yazili dokiimanlar esastir (Ulutas, 2015). Yazili-gorsel
materyalin ulasilip incelenmesi big¢iminde yiiriitiilen dokiiman incelemesi yonteminden nicel-nitel
arastirmalarda faydalanilabilir (Sonmez & Alacapinar, 2016). Dogrudan goriisme ve gbzlem imkaninin
olmadig1 sartlarda sozii edilen yontem kullanilabilir (Bowen, 2009). Arastirmada CEIDDOP
kazanimlariin YBT'ne gore siniflamasi ve analizleri yapilmustir.

Bu kapsamda CEIDDOP'ndaki 34 kazanimin degerlendirilmesi {i¢ asamada gerceklestirilmistir.
Birinci asamada, arastirma kapsamindaki 34 kazanim YBT'ne gore arastirmacilarca kategorize
edilmistir. Ikinci asamada, benzer arastirmalar yapan program gelistirme uzmani bir 6gretim iiyesi ve
cografya egitimi alaninda uzman bir 6gretim {iyesi 34 kazanimi analiz etmistir. Uzmanlar analiz
siirecinde birbirinden bagimsiz olarak farkli ortamlarda gerceklestirmislerdir. Son asamada uzmanlarin
katilimiyla kazanimlarin bilissel siireg-bilgi birikimi boyutu analiz kontrolleri yapilmustir. Sonug olarak
Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Ogretim Programi'nda yer alan toplam 34 kazanimdan 29'u {izerinde
goriis birligi saglanmistir.

Calismanin giivenirlik katsayis1 Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen formiilden
faydalanilarak hesaplanmigtir.

Giivenirlik = Goriis Birligi / Gorlis Birligi+ Goriis Ayrilig
Glivenirlik = 29/29+5 = .85

Bilindigi gibi arastirma giivenirlilik katsayisinin 0,70 degerinin iizerinde olmas: arastirmanin
glivenirligini ifade etmektedir (Miles & Huberman, 1994; Tavsancil & Aslan, 2001). Bu cercevede
arastirma guvenirlilik katsayisinin .85 olmasi kazanim analizlerinin giivenilir oldugunu ifade
etmektedir.

3.1. Veri Analizi

Arastirmada, CEIDDOP'nda yer alan 34 kazanim arastirmaci tarafindan iki uzmana danisilarak
kazanimlarin isim ve fiil ifadeleri tespit edilmistir. YBT'ne gore bilgi-bilissel siire¢ boyutlar1 belirlenmig
ve tablodaki konumlari saptanmistir. S6z konusu kazanimlarin YBT'ne gore boyutlar-alt boyutlara
dagiliminin anlasilabilmesi icin grafikler hazirlanmaistir.

4. Bulgular
Bu boliimde CEIDDOP kazanimlarinin YBT bilgi ve biligsel siire¢ boyutuna gore dagilimi
irdelenecektir.



Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi (6, 7 veya 8. Sumiflar) Ogretim Programi Kazanimlarinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi Bilissel Alan Basamaklarina Gore Degerlendirilmesi

4.1. Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi (6, 7 veya 8. Siniflar) Ogretim Programi
kazanimlarinin yenilenmis Bloom taksonomisi bilgi boyutundaki dagilimi

CEIDDOP kazanimlarimin YBT bilgi boyutundaki dagilimi asagidaki sekilde gosterilmistir.
25
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Sekil 1: CEIDDOP kazanimlarinin yenilenmis Bloom taksonomisi bilgi boyutundaki dagilimi (%).

Bilgi boyutu agisindan CEIDDOP'nda daha cok kavramsal (%68) ve islemsel (%23) bilgiye, en
az ustbilissel (%6) ve olgusal (%3) bilgiye yonelik kazamimlara yer verildigi gortilmektedir. Yani
kazanimlar bilgi boyutu basamaklarinda birbirine yakin dagilis gostermemektedir (Sekil 1).
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fklim Degisikligi ve Tiirkiye Unitesi Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Cevre Dostu
6 Teknolojiler Unitesi
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Sekil 2: CEIDDOP kazanimlarinin yenilenmis Bloom taksonomisi bilgi boyutlar1 agisindan {initelere
gore dagilisi.

CEIDDOP kazanimlar1 YBT bilgi boyutu agisindan iinitelere gore dagilimi farkhilik arz
etmektedir. Sekil 2’'de ifade edildigi gibi Insan ve Doga iinitesindeki kazanimlarin %67’si (4 kazanim)
kavramsal, %33’1 (2 kazanim) islemsel bilgiden olusmaktadir. Dongiisel Diinya {initesinde yer alan
kazanimlarin %50’si (2 kazanim) kavramsal, %50’si islemsel bilgi basamaginda yer alirken, Cevresel
Sorunlar tinitesinde yer alan toplam 6 kazanimin tamami (6 kazanim) kavramsal bilgi basamaginda yer
almaktadir. Kiiresel Iklim Degisikligi tinitesi kazanimlarinin %801 (4 kazanum) kavramsal ve %20’si (1
kazamim) olgusal bilgi boyutundadir. Iklim Degisikligi ve Tiirkiye iinitesi kazanimlarinin ise %401 (2
kazanim) kavramsal, %401 (2 kazanim) islemsel ve %20’si (1 kazanum) iistbiligsel bilgi basamaginda yer
almaktadir. Stirdiiriilebilir Kalkinma ve Cevre Dostu Teknolojiler iinitesi kazanimlarinin %63t (5
kazanim) kavramsal, %251 (2 kazanim) islemsel ve %12’si iistbilissel bilgi boyutunda bulunmaktadir
(Sekil 2).

4.2. Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi (6, 7 veya 8. Siniflar) Ogretim Programi
kazanimlarinin yenilenmis Bloom taksonomisi bilissel siire¢ boyutundaki dagilimi
CEIDDOP kazanimlarmin YBT bilissel siireg boyutundaki dagilimi asagidaki sekilde

gosterilmistir.
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Sekil 3: CEIDDOP kazanimlarinin yenilenmis Bloom taksonomisi bilissel siire¢ boyutundaki dagilima.



Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi (6, 7 veya 8. Sinmiflar) Ogretim Programi Kazanimlarimn Yenilenmis
Bloom Taksonomisi Bilissel Alan Basamaklarina Gore Degerlendirilmesi

CEIDDOP kazanimlar bilissel siirec boyutlar1 bakimindan toplam 34 kazanimin %59 unun (20
kazanim) anlama, %29'unun (10 kazanim) ve %12’sinin (4 kazanim) ise yaratma diizeyinde bulundugu
goriilmektedir. Programda hatirlama, uygulama ve degerlendirme boyutlarinda kazanimlara
rastlanmamasi dikkat ¢ekicidir.
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Sekil 4: CEIDDOP kazanimlarinin Biligsel Siireg¢ Boyutlaria Gore Unitelere Dagilist.

CEIDDOP kazanimlarinin biligsel siire¢ basamaklarina gore {initelere dagilisi da dikkat
cekicidir. Nitekim Insan ve Doga iinitesinde yer alan 6 kazanimin %50’sinin (3 kazanim) ¢oziimleme,
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%33’tintin (2 kazanim) anlama ve %1’inin (1 kazanim) ise yaratma boyutunda oldugu goriilmektedir.
Ancak hatirlama, uygulama ve degerlendirme basamaginda kazamimlar {initede bulunmamaktadir
(Sekil 4).

Biligsel siire¢ basamaklarina gore Dongiisel Diinya {initesinin %751 (3 kazanim) ¢oziimleme ve
%251 (1 kazanim) anlama boyutundadir. Bu {initede hatirlama, uygulama, degerlendirme ve yaratma

basamaginda kazanimlar yer almamaktadir (Sekil 4).

BiLGIi BIRIKiMi BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
BOYUTU E
]
< [}
o = R ]

E E g 2 e E g

E £ E} g 2 E a

b - i

= < 3 5 % = 2

] o . O 4 g
n
A. Olgusal Bilgi 1 1
B.. . Kavramsal 16 o 93
Bilgi
C. Islemsel Bilgi 2 2 4 8
D.  Ustbilissel 5 )
Bilgi
Toplam 20 10 4 34
Tablo 3: CEIDDOP kazanimlarinin yenilenmis bloom taksonomisi biligsel alan diizeylerine gore
dagilima.

Cevre Sorunlari iinitesinde yer alan 6 kazanimin %83'tt (5 kazanim) anlama ve %17’si (1
kazamim) ¢oziimleme boyutunda iken, hatirlama, uygulama, degerlendirme ve yaratma boyutunda
kazanim bulunmamaktadir. Kiiresel Iklim Degisikligi {initesinin %80'i (4 kazanim) anlama ve %20si (1
kazanim) ¢oziimleme basamagindadir. Bu iinitede hatirlama, uygulama, degerlendirme ve yaratma
boyutunda kazanim mevcut degildir. [klim Degisikligi ve Tiirkiye {initesinin %601 (3 kazanim) anlama,
%20’si (1 kazanim) ¢oztimleme ve %20’si (1 kazanim) yaratma boyutunda iken hatirlama, uygulama ve
degerlendirme boyutunda kazanima yer verilmemistir. Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Cevre Dostu
Teknolojiler tinitesi kazanimlarinin %63’ti (5 kazanim) anlama, %25’i (2 kazanim) yaratma ve %13’ (1
kazanim) ¢oziimleme biligsel boyutunda yer almaktadir. Bu iinitede hatirlama, uygulama ve
degerlendirme boyutlariyla ilgili herhangi bir kazanim bulunmamaktadir (Sekil 4).

GEIDDOP'ndaki 34 kazaniminin ¢dziimlemesi tablo 3'te goriilmektedir. Tablo 3'te ifade edildigi
gibi kazanimlar bilgi birikimi boyutunda kavramsal ve islemsel diizeylerde, biligsel siire¢ boyutunda ise
anlama ve ¢oziimleme diizeyinde yogunlasmaktadir. Tablo 3 ve gekil 1, 2, 3 ve 4, Cevre Egitimi ve Tklim
Degisikligi Dersi 6gretiminin YBT bilgi ve biligsel siire¢ basamaklarindan hangilerinin dikkate alinarak

yapilacagin gostermektedir.

SONUC VE TARTISMA

Cevre Egitimi ve Tklim Degisikligi Dersi (6, 7 veya 8. Sinuflar) Ogretim Programi kazanimlar
bilgi birikimi boyutu basamaklarindan kavramsal (%68; 23 kazanim) ve islemsel (%23; 8 kazanim) bilgi
de yogunluk kazanmistir. Buna karsim {ist bilissel bilgi basamaginda 2 kazanima (%6), olgusal bilgi
basamaginda ise 1 kazanima (%3) kazanima yer verilmistir (Sekil 1).

Bilgi boyutu basamaklarina gore kazanimlarin {initelere gore dagilimi farklilik arz etmektedir.



Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi (6, 7 veya 8. Sumiflar) Ogretim Programi Kazanimlarinin Yenilenmis

Bloom Taksonomisi Bilissel Alan Basamaklarima Gore Degerlendirilmesi

Nitekim Insan ve Doga iinitesindeki toplam 6 kazanimin %67’si (4 kazanim) kavramsal bilgiden, %33'ii
(2 kazanim) islemsel bilgiden olusmaktadir. S6z konusu iinitede olgusal ve iist biligsel bilgi boyutunda
kazanimlar bulunmamaktadir. Doéngilisel Doga {initesinde 2 kazanim (%50) kavramsal, 2 kazanim da
(%50) islemsel bilgi boyutunda iken, olgusal ve iist bilissel bilgi boyutunda kazanimlara
rastlanmamaktadir. Cevre Sorunlari iinitesinde ise kazanimlarin tamami1 kavramsal bilgi boyutunda yer
almaktadir. Kiiresel Iklim Degisikligi {initesinde 4 kazanim (%80) kavramsal, 1 kazanim (%20) olgusal
bilgi basamaginda iken islemsel ve {ist bilissel bilgi diizeyinde kazamima yer verilmemistir. Tklim
Degisikligi ve Tiirkiye {initesinde 2 kazanim kavramsal (%40), 2 kazanim islemsel (%40) ve 1 kazanim
ist bilissel (%20) bilgi diizeyinde iken olgusal bilgi basamaginda kazanim bulunmamaktadir.
Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Cevre Dostu Teknolojiler {initesinde ise 5 kazanim (%63) kavramsal, 2
kazanim (%25) islemsel ve 1 kazanim (%12) iist biligsel bilgi boyutunda iken olgusal boyutta kazanim
yer almamaktadir (Sekil 2).

CEIDDOP'nda olgusal bilgi basamaginda kazanim sayisinin sinirli oldugu (1 kazanim)
goriilmektedir. Bunun yaninda iist bilissel bilgiye yonelik kazanimlarin azda olsa (2 kazanim) yer
almasi olumlu anlamda dikkat ¢ekmektedir. “Olgusal bilgi diizeyindeki kazanimlarin bir {ist {initeye
gectikce azalmasi, islemsel bilgi diizeyindeki kazanimlarin ise artmasi beklenir” (Anderson and
Krathwohl, 2001; Biimen, 2006). CEiDDOP’nda boylesi bir diizenlemenin yapilmasi gereklidir. Bir iist
iiniteye gecildik¢e olgusal bilgide azalmaya karsin islemsel bilgi diizeyinde artmanin gerceklesmesi
beklenir. S6z konusu programda ancak 4. iinitede (Kiiresel Iklim Degisikligi) olgusal bilgi diizeyinde
kazanima rastlanmasi bu kritere uygun degildir. Islemsel bilgi basamagindaki kazanimlar ise ilk iki ve
son iki iinitede yer almaktadir. Bu durum da s6z konusu kritere uygun degildir. S6zii edilen durum
CEIDDOP nin etkili bir 6grenmeyi yeterince saglayamayacagi kaygisina yol agmaktadir.

CEIDDOP kazamimlarinin biligsel siireg boyutu diizeylerine gore dagilist da dikkat cekicidir.
Nitekim 34 kazanimin %59 unu (20 kazanim) anlama, %29'unu (10 kazanim) ¢ozlimleme ve %12’si (4
kazanim) ise yaratma bilissel siire¢ boyutundadir (Sekil 3). Programda hatirlama, uygulama ve
degerlendirme bilissel boyutunda herhangi bir kazanima rastlanmamaktadir.

Biligsel siire¢ boyutu agisindan kazanimlarin iinitelere gore dagilisina da deginmek gereklidir.
Nitekim Insan ve Doga iinitesi kazamimlarinin %50’si (3 kazanim) c¢oziimleme, %33'ii (2 kazamm)
anlama ve %17’si (1 kazanim) yaratma; Dongiisel Diinya tinitesi kazanimlarinin %751 (3 kazanim)
¢ozlimleme ve %251 (1 kazanim) anlama; Cevre Sorunlar: iinitesi kazanimlarinin %831 (5 kazanim)
anlama ve %17’si (1 kazanim) ¢oziimleme biligsel boyutundadir. Kiiresel Tklim Degisikligi iinitesi
kazarimlarinin %80’i (4 kazanim) anlama ve %20’si (1 kazanim) ¢oziimleme; Iklim Degisikligi ve
Tiirkiye tinitesi kazanimlarinin %601 (3 kazanim) anlama, %20’si (1 kazanim) ¢oziimleme ve %20’si (1
kazanim) yaratma; Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Cevre Dostu Teknolojiler tinitesi kazanimlarinin %63
(5 kazanim) anlama, %251 (2 kazanim) yaratma ve %12’si (1 kazanim) g¢oziimleme bilissel siireg
boyutunda yer almaktadir (Sekil 4).

Ders 6gretim programlarinin verimli olmasi, kazanimlarin biligsel siire¢ basamaklarindan en az
anlama diizeyinde yer almasina baglidir (Anderson and Krathwohl, 2001: 155). “Bu ifade ders
programlarinda yer alan kazanimlarin bilissel siire¢ boyutu basamaklarindan daha ¢ok anlama
diizeyinde olmasi seklinde degerlendirilmemelidir. Analiz sonuglarindan da anlagildigl {iizere
CEIDDOP'nda anlama diizeyinde kazamimlarin daha ¢ok yer aldigi, buna karsilik {ist diizey biligsel
siire¢ basamaklar1 olan ¢dziimleme ve yaratma diizeyi kazanimlarinin sayisinin yeterli olmadig;,
uygulama ve degerlendirme diizeyinde ise herhangi bir kazanimin bulunmadig: goriilmektedir”. Diger
Ogretim programlarina (Akhan, 2021; AlkinSahin, Tunca Giigli & Atan, 2022; Biiyiikalan & Baysal,
2019; flhan & Giilersoy, 2019a; flhan & Giilersoy, 2019b; flhan & Giilersoy, 2019c; Gokler, 2012; Koca,
2022; Ozdemir, 2020; Oztiirk, Karamete & Cetin, 2020) gore CEiDDOP’mn olumlu yan1 yaratma
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diizeyinde kazanimlarin varhigidir. Nitekim Mayer (2002), etkili 6gretimin biligsel siire¢ boyutunun

uygulama, ¢Oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklariyla ilgili kazanimlar yolu ile
saglanacagini belirtmektedir.

Sekil 3, 4 ve Tablo 3 incelendiginde CEIDDOP'nda bilissel siirec boyutunda ¢oziimleme ve
yaratma basamaklariyla ilgili kazanimlarin %41 (14 kazanim) gibi bir orana sahip olmasi etkili 6gretim
acisindan olumlu bir durumdur. Buna karsin uygulama ve degerlendirme diizeyinde kazanim
olmamasi programin olumsuz yoniine vurgu yapmaktadir.

Ozetle, sozii edilen sonuglar YBT bilgi birikimi ve biligsel siire¢ boyutlar1 agisindan
CEIDDOP'nin  anlamli  dgrenmeyi  gerceklestirmede yeterli &lgiide etkili olmayacagini
diistindiirmektedir.

ONERILER

(;EiDDOP’nm yeniden diizenlenmesi durumunda, kazanimlar, 6grencilerin iist diizey zihinsel
etkinlikler yapmasini saglayict bilgi boyutunda daha ¢ok islemsel-iistbilissel bilgi basamaklarina;
biligsel siire¢ boyutu agisindan da uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarina
uygun olarak hazirlanmalidir.

CEIDDOP’ nin uygulanabilirligi i¢in 6gretme ve 0grenme siirecinin her kazanima gore nasil
yapilandirilacagini ifade eden 6gretmen kilavuz kitaplari hazirlanmali ve bu derse giren 6gretmenlere
ulastirilmalidar.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 6grenci merkezli 6gretim, yapilandirmacilik, ¢oklu zeka
uygulamalari, aktif Ogrenme, yapay zeka uygulamalari, bireysel farkliliklar1 esas alan Ogretim
uygulama ve yaklasimlarinin 6gretmenlere uygulamali sekilde verilecegi hizmet i¢i egitim kurslar
siirekli olarak diizenlenmelidir.

Aragtirmanin sonraki siirecte yapilacak calismalara katki saglamasi temennimizdir. S6z konusu
kapsamda sonraki siirecte yapilacak arastirmalarda YBT'ne gore farkli derslerin kazamimlarim daha
detayl inceleyen aragtirmalarin yapilmas: da temennimizdir.
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