1. GIRIS

Bir diinya dili olan Tiirkceye olan talep gilin gectikce artmakta, ancak bu istegi
karsilamaya yonelik ¢alismalarin sayist ayni oranda ¢ogalmamaktadir. Yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretimine yonelik kaynaklar incelendiginde daha fazla sayida kaynaga gereksinim
duyuldugu goriilmektedir. Tiim diinyada en yaygin olarak kullanilan ve 6gretilen dillerden
olan Ingilizce; dili 6gretmek ya da dgrenmek isteyen dgretmen ve dgrencilere ¢ok sayida
yazili, sdzlii ve gorsel segenek ve farkli olanaklar sunmaktadir. Ingilizce herhangi bir yapiy
ogretmek ya da 6grenmek isteyen bireyin sadece internete girmesiyle bile binlerce kaynaga
ulagmasi olasidir. Benzer kolaylig1 diinyada yaygin olarak dgretilen diger yabanci diller igin
de sOyleyebiliriz. Ana dilimiz Tiirk¢eyi yabancilara 6gretmek amaciyla 2004 yilinda Dokuz
Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii biinyesinde kurulan Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi Anabilim Dali bu alandaki eksiklikleri gidermek, kaynak olusturmak, dilimizi

yabancilara ve yurt disinda yasayan ticlincii kusak bireylere 6gretmek amacini giitmektedir.

Bu ¢alismada Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Anabilim dali programinda, yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenmek isteyen bireylere, bu dili 6gretecek olan 6gretmenlere yardimei
olmak, bu alanda kaynakca olusturmak amaciyla “simdiki zamanin” Ogretimine yonelik
materyal gelistirilecektir. Bu ara¢ gereglerin gelistirilmesinde Tiirk¢enin ozellikleri g6z

oniinde bulundurularak, yabanci dil 6gretim yontemlerinden yararlanilmistir.

Calismanin kapsaminda “simdiki zamanin” 6gretimine yonelik metin, etkinlik, oyun,
resimler yer alirken, bunlara ek olarak 6gretmenin ders anlatimina yonelik ders programlari

hazirlanmstir.

1. 1. Problem Durumu

Bu ¢alismada, 6grenme, 6grenme yaklasimlar ve farklar1 ortaya konacak, yabanci dil
Ogretim yontemlerinden s6z edilecektir. “Simdiki zaman”in 6gretimine yonelik gorsel araglar
olan resimler, saydamlardan yararlanilarak 6rnek ders plan1 ve metinlerle yapinin 6gretimi ile

ilgili materyal gelistirilecektir.



1. 2. Amac ve Onem

“Simdiki zaman”, yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenilirken en ¢ok gereksinim
duyulabilecek zamanlarin basinda gelmektedir. Bireyin 6grenmekte oldugu dilde en yaygin
olarak kullanilan zamanin “simdiki zaman” olmas1 nedeniyle, bu ¢alisma bu amaca yonelik

materyal gelistirmeyi amaglamaktadir.

1. 3. Problem Tiimcesi

Yapilan bu ¢aligmada, su sorulara yanit aranacaktir:

* Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde “simdiki zaman” hangi asamada 6gretilmeli?

* Simdiki zamanin tiim islevleri bir arada verilmeli mi yoksa her islev i¢in ayr1 ders ve
tinite planlart m1 yapilmali?

* Hazirlanan ders planlari sadece “simdiki zamanin™ dilbilgisel degerini O6gretmeye
yonelik mekanik alistirmalardan mi1 olusmal1?

* Olusturulan metinlerdeki dil nasil olmal1?

* Metinlerin 6gretimi nasil desteklenmeli?

Bu sorulara belki yenileri de eklenebilir, ama ¢aligmamizda genel olarak bu konulara

yanit bulmaya c¢alisacagiz.

1. 4. Alt Problemler

Yukaridaki sorulara yanit aranilirken; ayni zamanda gorsel materyallere yer verilip
verilmemesi, yer verilecekse hangi asamanin uygun oldugu tartisilacak, 6grenme kuramlari ve
yabanci dil 6gretim yontemlerinin 1s18inda dikkat ¢ekmeyi, yapiyr pekistirmeyi saglayacak
materyallerin iceriginin nasil olmasi gerektigi, hangi asamalarda kullanilmasinin uygun

oldugu tartigilacaktir.

1. 5. Sayiltilar

Simdiki zamanin Ogretilen ilk zaman oldugu varsayilarak, Ogrencinin sadece, bu
seviyede alfabeyi, Bu ne? / Bu kim? diye sormay1, Bu ml? kalibini, bulunma durumunu, ad
durum eklerini, ¢ogul yapmayi, tinli uyumunu bildigi varsayilmig, bu nedenle ilk olarak

eylem 6gretimine yer verilmistir.



2. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Insanlar, yasamlar1 boyunca cevre ile cesitli etkilesimlerde bulunurlar. Birey, bu
etkilesimler sonucunda bilgi, beceri, tutum ve degerler kazanir. Bu yasantilar da 6grenmenin
temelini meydana getirir. Boylelikle 6grenmeyi, kisilerde olusan kalict degismeler olarak
tanimlamak miimkiindiir. Cevresi ile olan etkilesimleri, bireyin siirekli olarak bu ¢evreden bir
seyler alip-vermesi anlamina gelir. Dolayisiyla, birey kendisine c¢evresinden siirekli olarak
ulagan verileri degerlendirir ve bunlarla ilintili diisiinsel, duyussal veya davranigsal tepkiler

Verir.

Acikgdz (2005: 8)’e gore Ogrenme, yasanti sonucu meydana gelen davranis
degisikligidir. Bu bakis agisina gore, yeni bir kavrami 68renen insanin diisiince olarak artik
eskisinden farkli bir birey olmasi ve yeni 6grenmeler sonucunda onceleri yapamadigi bir seyi

artik yapabilir konuma gelmesi, 6grenmenin dinamik bir siire¢ oldugunu gostermektedir.

Ogrenmenin ortak dzellikleri Senemoglu (2005: 89)'na gore asagidaki gibidir:

1. Davranista gézlemlenebilir bir degisme olmas;

2. Davranistaki degismenin nispeten stirekli olmasi;

3. Davranistaki degismenin yasant1 kazanma sonucunda olmast;

4. Davranistaki degismenin yorgunluk, hastalik ve ila¢ alma vb. etkenlerle gecici bir
bicimde meydana gelmemesi;

5. Davranistaki degismenin sadece biiyiime sonucunda olusmamasi.

Gilinlimiizde 6grenmeyi aciklayan degisik kuramlar vardir. Ancak heniiz biitiin 6grenme

durumlarini agiklayabilen bir 6grenme kurami gelistirilememistir.

Ulusoy’a gore 6grenme kuramlar iki ana baslikta toplanabilir: Davranis¢1 kuramlar ve

Biligsel kuramlar (2007: 238).

Bu calismada 6grenme kuramlarindan davranisg1 ve bilissel kuramlara yer verilecektir,

daha sonra bunlar arasindaki farklardan soz edilecektir.



2. 1. Ogrenme Kuramlan

Ogrenme ile ilgili kuramlara bakis acilar1 farkliliklar gdstermektedir. Ulusoy, bazi
psikologlarin kuramlar1 ikiye, digerlerinin dorde ayirdigimi sdylemektedir. Bu yaklagimlar
arasinda, davranisgi, biligsel ve norofizyolojik 6grenme kuramlar1 yer almaktadir. Bu tezde,
norofizyolojik Ogrenme, yani beyin temelli Ogrenmeye, beynin yapist ve belli tiir
ogrenmelerin beynin hangi bdlgeleriyle iliskili oldugunun detaylica anlatilmadan yeterince

yer verilemeyecegi diisiincesiyle yalnizca davranisci ve bilissel yaklasimlara yer verilecektir.

2. 1. 1. Davramisa1 Yaklasim

Bu yaklagima gore 6grenme, uyaran ile bu uyarana verilen tepki arasinda bir bag kurma
islemi olarak tanimlanir. Birey, belli uyaranlara karsi belli tepkiler verir. Organizmay1
etkileme gilicliinde olan i¢ ve dis olaylara uyaran denilmektedir. Uyaranin organizmada
meydana getirdigi psikolojik ve/veya fizyolojik degisiklikler, tepki (davranim) adini alir. Bir
araya gelen davranimlarin olusturdugu biitiine “davranig” adi verilmektedir. Buna gore

gdziimiize gelen 151k bir uyaran, géziimiizii kapamamiz bir davranimdir (Ozer, 2001: 159).

Davranisc1 anlayisa gore, 6grenme siiregleri ; klasik kosullanma, edimsel kosullanma,
gozlem yoluyla 6grenme, gestalt kurami seklindedir. Bu ¢alismada bu dort baslik kisaca

incelenecektir.

2. 1. 1. 1. Klasik Kosullanma

Klasik kosullanmanin 6grenme ile ilgili ¢alismalarda yerini almasi, Ivan Pavlov’un
hayvanlar lizerinde yaptig1 deneyler sayesinde olmustur. Bu anlayisa gore, yiirime ya da
kosma gibi belirli bir koordinasyon altinda gerceklesen karmasik kas hareketleri biitiinleri
uyaran ile davranim arasinda bag kurma yoluyla 6grenilmis davraniglar olup biitiin bu
davraniglar klasik kosullanma yoluyla o6grenilebilmektedir (Demirel, 2004: 30). O halde

klasik kosullanmanin 6grenme sirasinda olumlu bir etkisinden s6z etmek olasidir.

Klasik kosullanma ilkelerinin, sinifta 6gretme-6grenme ortaminda kullanilma alaninin

sinirl1 oldugu ileri stiriilmekle birlikte, duyussal ve duygusal 6zelliklerin kazandirilmasinda



onemli rol oynamaktadir. Okullarda ilgi, olumlu tutum, olumlu benlik kavrami, akademik
ozgiiven ve diger olumlu duygularin gelisiminde klasik kosullanma etkili olmasina ragmen,
bu tiir Ogrenmeler rastlantisal olmaktadir. Ancak, yukarida adi gegen oOzelliklerin
kazandirilmasi i¢in klasik kosullanma ilkelerinin belirli bir sekilde kullanilmasini saglayacak
egitim programlarinin diizenlenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Boylelikle, rastlantisal olarak
degil, bilingli bir sekilde, cocuklarin okulu, 6grenmeyi, okumay1 seven, olumlu tutumlara
sahip, O0grenilmis caresizlikten uzak, ozgiiveni yiliksek olan bireyler olarak yetismelerine
yardime1 olunabilir (Senemoglu, 2005: 104). Klasik kosullanma, yukarida anlatildig: sekilde
sinif ortaminda yaygin olarak kullanilmamaktadir. Ancak, 68retmen-6grenci iliskisinde dersi

sevdirmede, ilgiyi artirmada yardime1 bir etmen olabilir.

Yabanci bir dili 6grenen 6grencilerde ilk etapta karsilagilan problemlerden biri konusma
etkinligi ile ilgilidir. Ogrenciler 6grenmekte olduklar dili, gerek telaffuz ederken gerek yeni
yapilar ve sozciiklerle kullanirken zorlanirlar. Sinif ortaminda hata yapmaktan, sézciigii yanlis
telaffuz etmekten, anlasilamamaktan korkan Ogrenci konusmak istemez. Bu noktada
ogretmenin ve siniftaki diger 6grencilerin tutumunun olumlu olmasi, 6grenciyi tesvik eder,
hata yapmaktan korkmamasini, dzgiiveninin artmasini saglar. Ogretmenin, kurulan her
tiimceden, verilen her cevaptan sonra Ogrenciye olumlu yaklasimi, 6grenci hatalarin
diizeltmedeki dikkatli tutumu ve yapici elestirileri, 6grenciyi 6grenmeye, daha ¢ok konusma
etkinligini gerceklestirmeye sevk eder. Ote yandan yanlis kullanilan bir sdzciikten sonra ya da
telaffuz hatasindan sonra sinif genelinde giiliinmesi 6grencinin tiim motivasyonunu alir ve bir
daha “dili miikemmel 6grenene dek” konugmamaya yoneltir. Klasik kosullanma 6gretmen-

ogrenci-0grenme l¢liisiinde 6grenmeyi kolaylagtirmaya olumlu katkida bulunabilir.

2. 1. 1. 2. Edimsel Kosullanma

Edimsel kosullanmaya gore, davranisin sonucunda ¢evrenin gosterdigi tepki davranigin
devam etmesine ya da azalmasina neden olur. Ulusoy’un aktardigina gore, Edward Lee
Thorndike ve Burrhus Frederic Skinner 6grenme kuramlarinin gelisimine katkida bulunan en
onemli psikologlardandir. Thorndike, 1913 yilinda Pavlov’un deneyini degistirerek davranisci
o0grenmeye yeni bir kuram eklenmesine Onciiliik etmistir. Edimsel kosullanmanin ne olduguna
yonelik ve o6grenmedeki yerini belirlemek amaciyla Ozellikle Batida 6nemli caligmalar

yapilmistir. Thorndike’a gore 6grenme, uyarici-tepki bagi sonucu olusmaktadir. Thorndike



ortaya koydugu bu kuram ve yapmis oldugu bir dizi deneyden yola ¢ikarak etki kanunu
olusturmustur. Etki kanununa gore bir davranis sonucunda duyulan tatmin, bu davranigin
gelecekte benzer durumlarda da devam edip etmeyecegini belirler. Tatmin yaratilan bir
davranigin tekrarlanma olasilig1r artarken, tatmin yaratmayan bir davranisin tekrarlanma
olasilig1 azalmaktadir (Aktaran: Ulusoy, 2007: 270-71). Etki kanuna gore, 6gretmen-6grenci
iliskisindeki olumlu tutum 6grencinin aldig1 olumlu tepki iizerine davranisini tekrarlamasini
saglar. Ders esnasinda &grencinin verdigi cevaba olumlu tepki olmasi, 6grencinin sevkini
artirir ve sorulan soruya cevap vermek icin ¢abalamasini saglar. Ayn1 zamanda bu tezde
hazirlanan tiim materyal 6grencinin 6grendigi dili kullanabilmesine yonelik olup, 6grenci
ogrenmekte oldugu dil ile iletisim kurabildigini gorerek dil 6grenme amacina ulagsmis olur,

ogrenmeye olan ilgisi artar.

Skinner ise Thorndike’in etki kanunu uyarlayarak, edimsel kosullanma kuramini

olusturmustur. Skinner, iki tiir davranig vardir. Bunlar tepkisel ve edimsel davraniglardir.

Skinner hayvanlarin yiyecek i¢in pedala basmasindan, insanlarin konusmayi, yazmayi
ve hatta problem ¢ozmeyi Ogrenmesini edimsel kosullama ile agiklamaktadir. Bu
kosullanmaya gore 6grenme ortami olumlu ve destekleyici olmali, 6gretmenler problemli
davraniglar yerine olumlu davraniglara odaklanmali, istenmeyen davraniglar1i ortadan
kaldirmak i¢in alternatif davranislar1 pekistirmelidir (Aktaran: Ulusoy, 2005, 306). Yabanci
dil 6gretiminde de benzer sekilde d6gretmen 6grenciyi glidillemede “aferin, tesekkiir ederim,
dogru, ¢ok giizel” ifadelerini kullanabilir. Bu gibi pekistireclerle 6grencinin 6grenme istegini

artirirken, dogru yaptig1 davranisi tekrarlamasini saglar.

Ogrenme hizinda bireysel farkliliklar séz konusudur. Ogretmen bu farklar1 gozeterek,
gerektiginde 0grencilerle bireysel ilgilenebilmesini saglayan hazirliga ya da materyale sahip
oldugu takdirde, bu bireysel farkliliklardan kaynaklanabilecek derse olan ilginin azalmasinin
oniine gecmis olacaktir. Bu calismada hazirlanan materyaller 68renci seviyelerinin farkli
oldugu ger¢eginden yola ¢ikilarak hazirlanmistir. Calismada ikili ¢alismaya yonelik bir¢ok
etkinlik vardir. Bu ikili etkinliklerdeki amag, Ogretmenin Ogrenciler arasindaki bireysel
farkliliklara ve dgrenme hizindaki degisikleri gdzlemlenmesini saglamaktadir. Ogretmen ikili
calisma yaparken Ogrencileri esleme esnasinda iyi bilen Ogrenci ile az bilen ya da hizli
Ogrenen Ogrenci ile yavas Ogrenciyi esleyebilir. Boylelikle 6grenciler birbirlerine yardim

ederken, bireysel farkliliklar da en aza indirgenmis olur. Ayn1 zamanda tek basina



caligmaktan, hata yapmaktan korkan 6grenciyi bir baska 6grenci ile ¢alisma firsat1 taninarak
kendine olan giiveninin artmasi saglanmis olur. Tiim bunlarin yani sira bu tiir etkinlikleri
ogretmen sinif icerisinde dolagarak daha kolay takip edebilmekte, 6grencinin 6grenmekte
oldugu yapiy1 ne kadar, nasil kullandigimi gozlemleyebilmektedir. Bu yolla hatalar

diizeltmesi oldukc¢a kolaylagmaktadir.

2.1.1. 3. Gozlem Yoluyla Ogrenme

Insanlarin diger insanlar1 gdzleyerek dgrenebilecegine iliskin ilk agiklamalar Platon ve
Aristo’ya kadar gitmektedir. Onlara gore egitim, 6grencilerin gdzlemesini ve model almasini
saglamak i¢in en iyi modelleri segerek O0grencilere sunmakti. Gozlem yoluyla 6grenmeyi
deneysel olarak acgiklamaya c¢alisan ilk kisi ise Thorndike’tir. (Hergenhahn, 1988; Senemoglu:
2005: s.216°daki alint1)

Bu kuramin 6nciileri N.E Miller, J. Dollard ve A.Bandura’dir. Miller ve Donald’a gore,
cocuklar cevrelerindeki kisilerin davraniglarini taklit etmezler. Gozledikleri davranislardan
pekistirilenleri taklit ederken, sonucu olumlu olmayan davranislar taklit etmezler. Bu nedenle
bir modeli taklit etme bir tiir edimsel kosullanmadir. Bir davranisin 6grenilmesi i¢in, kisinin
bu davranisin sonucunu yasayarak Ogrenmesi gerekmez. (Hergenhahn, 1988; Senemoglu:

2005: s.216°daki alint1)

Bu kurama gore, 6gretmen 6grencilerine model olusturmaktadir. Yabanci dil 6gretimi
boyunca da 6grenci 6grenmekte oldugu dile dair bir¢ok kavrami 6gretmeninden duymaktadir,
ayn1 zamanda 6gretmenin sesletim bi¢imini, aksanin1 da almaktadir. Bu nedenle, dil 6gretimi
esnasinda model olusturma gbéz Oniinde bulundurularak, Ogrenciye en iyi sekilde o6rnek

olunmasi 6gretimi kolaylastirir.

2. 1. 1. 4. Gestalt Kuram ve Ogrenme

Gestalt sozciigii yap1, bigim, Oriintii anlamina gelmektedir. Bu kuram, davranis¢t ve

yapisalc1 psikologlara tepki olarak dogmus, kendisinden sonra olusturulan biligsel kuramlari



da etkilemistir. Wertheimer, Koftka ve Kohler kuramin 6nciilerindendir. Bu kurama gore, bir
biitiinii olusturan parcalar arasindaki iliskiler algilama ve 6grenme agisindan ¢ok onemlidir.
Ogrenme, uyaricilarin toplu bir oriintii (gestalt) olusturmasiyla gerceklesir. Gestalt kuramu,

algilamaya ¢ok 6nem verir. (Senemoglu, 2005: 354)

Gestaltc1 psikologlarin 6grenmeyle ilgili goriigleri asagida 6zetlenmistir: Birinci goriis
tekrar etme, uygulama yapma: Senemoglu, bu konuyla ilgili olarak; “hatirladiklarimiz
algiladiklarimizin bizde kalan izleridir” demektedir. Algisal oOrgiitleme yasasi, bellekteki
izlerin birbiriyle tutarhiligini da saglamaktadir. Yasantinin tekrar edilmesi, oncekinin yeniden
diizenlenmesine ve daha tutarli, daha anlamli hale getirilmesine yardim eder. Ogrenme
esnasinda yapilan ardisik tekrarlar, 6grencinin yeni iliskileri gormesini saglar. Boylelikle
bellekte hali hazirda bulunan izlerin daha tutarli bir hale gelmesi ve biitliniiyle yeniden

orgilitlenmesi saglanmis olur.

Bu caligmada “simdiki zamanin” &gretiminden Once eylem Ogretimine yer verilmistir.
Buradaki amag¢ 6grencinin Oncelikle eylem kavramini 6grenmesini saglamaktir. Eylemlerin
anlamlar1 Ogretilirken bir¢ok resim kullanilmistir. Daha sonrasinda, bu resimlerin tekrar
kullanilmas1 6gretmene tavsiye edilmistir. Gestaltc1 psikologlarin da iizerinde durdugu gibi,
Ogrenilen yapi1 ne kadar ¢ok tekrar edilirse 6grenim o kadar ¢ok ger¢eklesmis olur. Bu amagla,
“simdiki zamanin” Ogretimine yonelik hazirlanan birgok etkinlikte yapinin tekrarlanmasi
hedeflenmistir. Bu ¢ok sayidaki farkli etkinliklerle, sik sik tekrar yapmasi, 6grencinin
bellegindeki izlerin tutarli olmast ve biitiinciil olarak tam bir sekilde yeniden sekillenmesi

amaglanmstir.

Gestaltc1 psikologlarin 6grenmeye iliskin ikinci goriisii ise giidiilenmedir. Gestalt
psikologlar1 tarafindan kabul edilen etki yasasina gore odiillenen davranis tekrar edilirken,
cezalandirilan davranislar ise baski altina alimir. Odiil ve ceza, problem ¢dziimiinii onaylama

ya da onaylamama islevi goriir.

Gestaltc1  psikologlarin = 6grenmeye iliskin {igiinciisii  ise anlamadir. Gestaltci
psikologlara gore, biitiin ve pargalar1 arasindaki iliskilerin, arag-amag iliskilerinin algilanmasi
cok onemlidir. Problemin, mekanik bir sekilde, eski aligkanliklar1 ya da ezberlenen kurallar

kullanarak degil, kavrayarak, sezerek, yapisal olarak ¢oziimlenmesi gerekmektedir. Fiziksel



deneme-yanilmalar degil, i¢ goriisel 6grenme yolu kullanilmali; problemin ¢oziimii igin

kullanilan ilkenin dayandigi temeller kesfedilmelidir (Senemoglu, 2005: 259).

Dil 6grenimi-ogretimi esnasinda her ne kadar bir siirii kural ardi ardina verilse de
ogrenciden benzer bir bicimde, kurallarin 6tesinde dilin kendine ait olan dogasini anlamasi
istenir. Her dil bir digerine benzer, bir o kadar da benzemez. Ogrenci, biitiin ve parcalar
arasindaki iligkiyi kurmayr o6grendigi zaman dil 6grenmenin mantigin1 kavramig olur.
Tiirkcede “simdiki zaman” sadece {-(I)yor} ekinden olusmamaktadir. Bu ekin nasil
cekimlenecegi, kisi ekleri belli kurallara bagliyken, bu zamana ait farkli kullanim alanlarinin,

bu zamanin gostergesi olan sozciiklerin kavranmasi 6grenciye baglidir.

Senemoglu’na gore, dordiincii goriis transferdir. Bir durumda anlagilan, kesfedilen
ilkeler, bir baska durumda da kullanilabilir (Senemoglu, 2005: 260). Bu baglamda
Thorndike’in da bahsettigi gibi, transferi etkileyen sey, iki durumun ogeleri arasindaki
benzerlikler degil, problemin ve kullanilan ilkenin dogasinin anlasilmasidir. Onemli olan
ilkenin anlaminin anlagilmasidir. Boylelikle, bu ilkenin genis bir problem alanina

uygulanmasi s6z konusu olabilmektedir.

Tiirkgede “simdiki zaman” 6gretilmeden once dgrenciye, bulunma durumu, ad durum
ekleri verildigi goz oniinde bulunduruldugunda, 6grenciden simdiki zamani 68renirken {-
(Dyor} ekinin c¢ekimlenmesi sirasinda bu eski bilgilerini transfer etmesi beklenmektedir.
Ogrenci daha &nce dgrendigi bu bilgiyi, yeni 6grenmekte oldugu bilgiyle bilestirebilir.
Boylelikle yap1 hem daha kolay 6gretilebilir hem de daha 6nceki bilgi iyice pekismis olur.

Gestalt’a ait son goriis ise unutmadir (Senemoglu, 2005: 260). Unutma ile ilintili iki
faktor soz konusudur. Birinci etken, geriye getirme i¢in kullanilan ipucunun zayif olmasidir.
Bir bagka deyisle, ipucunun bellekteki izle iliski kurmay1 saglayamamasidir. Diger etken ise,
bellekteki izin yeni Orgiitlenmeler sirasinda giderek biiyiik olgiide degisiklige ugramasinin

sonucu olarak, bilgiyi geri getirme durumunun zayiflamasidir.

Senemoglu, Gestalt psikolojinin, egitime yaptig1 en Onemli katkilardan birinin, ig-
goriisel problem ¢ézme ve iiretici diisiinme uygulamalar1 oldugunu sdylemektedir. I¢goriisel
problem ¢6zme davranisinin kazandirilabilmesi icin, 6grenciye gerekli 6geler verilmelidir.

Ogrencinin problemin dogasini anlamasi, 6geleri arasindaki iliskileri kesfetmesi ve olasi
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¢Oziim yollarin1 organize etmesi i¢in diger bir deyisle bulus yapmasi i¢in gerekli ortam
saglanmalidir. Bu amagla 6grencinin meraki harekete gecirilir. Meraki harekete gegirmenin
yolu belirsizlik yaratmaktir. “Simdiki zamanm” genis zaman olarak ogretiminde
kullanilabilecek 6rnek metin 2°de benzer bir yol izlenmistir (bkz.s: 101). Ogrenciye bir metin
verilmis ve okumasi istenmistir. Metinde gecen karakterlerden birine dair yeterli bilgi
verilmeyerek 6grencinin metni bastan sona ayni ilgiyle okumasi amaglanmistir. Ogrenci,
metni okuyarak, bu kisiye ait daha fazla bilgi toplamaya ¢alisir, bilgiyi test eder. Ogretmen,
Ogrenciye problemi anlamasi, bilgiyi islemesi icin yeterli zaman verir ve ihtiya¢ duydugunda
kiigiik ipuclariyla rehberlik ederek, 6grenciyi biitiiniiyle belirsizlik i¢inde birakmaz. Ancak,
¢oziim Ogrenciden beklenmektedir. Bu metinle ayn1 zamanda 6grenciden iiretici diisiinmesi
istenir; 6grenci “simdiki zamanin” farkli kullanim alanlarini ¢ok yonlii ve yaratict diigiinerek
bulmaya calisir. Boylelikle, 6grencilerin kurallari, ilkeleri ezberlemelerine engel olunur;
aksine durumu kavrayarak yapisal sekilde ¢ozmelerine, bu ¢oziim yollarint degisik durumda
kullanmalarina yardimci olunur. Gestaltc1 psikologlara gore dgretmen, 0grenilenlerin farkli
durumlarda anlamli bir sekilde kullanilmasini saglamak i¢in 6grencileri, farkli problemlerle
karsilagtirir. Bu metinde de Ogretmen, Ogrenciden “simdiki zamanin™ iki farkli islevini

tiimceleri okuyarak ayirt etmesini istemektedir.

Daha once de belirtildigi gibi, Gestaltc1 psikologlar 6grenmeyle ilgili yapilan
tekrarlarin, 6grencinin yeni iliskileri kesfetmesini, bellekteki izlerin daha iyi bir sekilde
orgilitlenmesini saglamasi bakimindan yararli gérmektedirler. Ne kadar ¢ok problem ¢6zme
durumuyla karsilasilirsa o kadar ¢ok i¢ goriisel problem ¢ozme siiresi kisalir. Bu ¢alismada
ogretmenin yeterli tekrar1 yapmasma olanak verecek g¢esitlilikte ve sayida materyal
hazirlanmistir. Boylelikle 6gretmen, 68retme-6grenme silirecinde bu materyallerle yapacagi

anlamaya dayali tekrarlarla, 6grenilenleri 6rgiitlii hale getirecektir.

Davranig¢t 6grenme kuramlarina genel bakis acist yukarida anlatildigr gibidir.
Ozetlemek gerekirse, davranisg1 Ogrenme kuramlart gozlenebilir davranislar iizerinde
odaklanmiglardir. Senemoglu’nun aktardigina gore bazi durumlarda davranis¢ilarin ilkelerinin
yeterli olmadigi, baz1 olaylar1 agiklayamadigi gdzlemlenmistir. Ornegin, II. Diinya Savas
sirasinda ayni sekilde egitim gormiis iki radar operatoriinden biri ekrandaki ucagi goriip
hemen 6nlem alirken, digerinin ugag: fark etmemesi ve dnlem almasi gecikmistir. Bu durumu

davranis¢1 6grenme yaklasimiyla aciklamak giigtiir. Clinkli her iki operatér de egitimleri
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sirasinda ayni uyaricilarla karsilasmiglar, ayni tepkileri vermisler ve aym sekilde

pekistirilmislerdir. Fakat savas sonrasindaki performanslari farkli olmustur.

Bazi durumlarin davranisgr 6grenme ilkeleriyle agiklanamamasi, psikologlari insan
O0grenmesini yeniden tanimlamaya yoneltmis; bdylece biligsel 6grenme kuramlar1 agirlik
kazanmaya baslamistir (Senemoglu, 2005: 265). Davranis¢t 6grenme kuramlari belirtildigi
tizere tiim durumlari tam anlamiyla izah edememektedir, bu nedenle bu c¢alismada, bir diger

o0grenme kurami olan biligsel 6grenme kuramina da yer verilecektir.

2. 2. 2. Bilgiyi islemleme Kuram

Biligsel acidan 6grenme genel anlamda bireyin zihinsel yapilarindaki degismedir. Bu

konuyla ilgili bir¢ok tanim yapilmistir:

Biligsel 6grenme bir insan ya da hayvanin gegirdigi yasanti1 sonucu, bilgiyi islemleme
tarzinda meydana gelen degisikliktir. Diger bir deyisle, biligsel 6grenme gecmis yasantilar

sonucu olaylarin anlam degistirmesidir (Erden ve Akman, 1997: 99).

Senemoglu’nun Eggen ve Kauchak’tan aktardigina gore, bilissel 6grenme, bireyin
zihinsel yapilarindaki degisme olarak tanimlanmaktadir. Bu zihinsel yapilardaki degisme,
bireyin davraniglarinda degismeyi ya da yeni davraniglar kazanmasini saglamaktadir (Eggen
ve Kauchak, 1992; Senemoglu: 2005: s. 265°deki alint1). Bu nedenle arastirmacilar dikkat, ilgi

ve geri getirme gibi biligsel siirecleri inceler.

Ogrenmeyi bilissel agidan inceleyen kuramlardan biri olan bilgiyi islemleme kurami,
insan dgrenmesinde 6grenme siirecini bilgisayara benzetmektedir. Insan zihni bilgiyi alr,
isler, bicim ve igerigini degistirir, depolar, gerektigi zaman geri getirir ve tepkiler iiretir. Bir
baska deyisle, siire¢ bilgiyi bir araya getirir, kodlar, bilgiyi korur ya da depolar ve gerektigi

zaman geri getirir.

Bilgiyi islemleme kurami temel olarak dort soruyu cevaplamaya caligmaktadir: 1. Yeni

bilgi disaridan nasil alinmaktadir? 2. Alinan yeni bilgi nasil islemlenmektedir? 3. Bilgi uzun
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siireli nasil depolanmaktadir? 4. Depolanan bilgi nasil getirilip hatirlanmaktadir? (Senemoglu:

2005, 266).

Senemoglu, bilgi isleme modelini kapsamini asagidaki bi¢imde tanimlar: Cevre, bilgi
islemleme sisteminde girdi kaynagidir. Alicilar duyusal sistemlerdir. Gérme, isitme, koklama,
tatma ve hissetme. Bunlar ¢evre ve insan arasinda fiziksel iligkiyi saglarlar. Bilgi alicilardan
duyusal kayda gider, uyarici kisa bir an i¢in depolanir. Duyusal kayittan bireyin dikkatini
ceken bilgi, kisa siireli bellege gelir. Kisa siireli bellege ulasan bilgi ya kaybolur ya da uzun
siireli bellege islenerek aktarilir. Uzun siireli bellege ulasan bilgi, uzun siireli bellekte
depolanir. Geri getirme siirecleri yoluyla gerektigi zaman kisa siireli bellege geri getirilir.
Bilgi kisa siireli bellekten, tepki {ireticilerine gonderilir. Bilgi tepki {iireticiden vericilere
gonderilir. Ogrenen edim gdsterir. Yiiriitiicii kontrol tarafindan tiim siirecler ydnlendirilir,

denetlenir ve diizenlenir (Senemoglu, 2005, 371).

2.2.2. 1. Bilgi islemleme Kuramina Gére Bellek Tiirleri

Bilgi islemleme kuramina gore, duyusal kayit, kisa stireli bellek ve uzun stireli bellek
olmak iizere li¢ tiir bellek vardir. Bunlardan duyusal kayit ¢evreden gelen uyarilarin duyu
organlart araciligiyla kaydedilmesidir. Dikkat ve algi ile bilginin bir kism1 alinir ve bu alinan
bilgi, kisa siireli bellege gonderilir. Kisa siireli bellek ise, bu duyusal kayittan gelen bilgiyi 20-
30 saniye tutar (Erden ve Akman, 1997: 163-170). Bu siirenin daha uzun olmasini saglamak
adma gruplamaktan, kiigiik parcalari iliskilendirerek daha biiyiik parcalar haline getirmekten
ve zihinsel tekrardan yararlanilabilir. Son bellek tiirii olan uzun siireli bellekte ise, iyi
Ogrenilmis bilgiler depolanir. Siibasi’nin Woolfolk’tan aktardigina gore, uzun siireli bellekte
bilgiyi istedigimiz uzunlukta ve miktarda depolar ve asla unutmayiz. Burada ¢ikabilecek tek
sorun, bilgiyi dogru bicimde kodlamamaktan ya da uygun yere yerlestirememekten
kaynaklanabilir. Bu durumlarda bilgi geri getirilirken, zorluklar s6z konusu olabilir (Siibas,

2005: 372-375)

Senemoglu’na gore, baz1 kuramcilar kiitliphaneye benzettikleri uzun siireli bellegin iki
temel 6gesi oldugunu ileri siirmektedir. Bunlar: (1). anisal bellek ve (2). anlamsal bellek’tir

(Tulving, 1972; Tulving, 1985; Yantis ve Meyer, 1988). Ancak, baz1 psikologlar da anisal ve
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anlamsal bolmelere bir de {igiincii bélme olarak islemsel bellegi eklemektedir (Woolfolk,
1993). Buna karsin Anderson (1985), uzun siireli bellegi boyle bolmelere ayirmak yerine,
kapsamini agiklayict ve islemsel bilgiden olustugunu belirlemek gerektigine isaret etmektedir.
(Aktaran: Senemoglu, 2005: 278). Senemoglu’nun verdigi bilgiler 1s1ginda bu calismada

anisal, anlamsal ve islemsel bellekler ele alinacaktir.

Uzun siireli bellegin ii¢ temel 6gesinden ilki olan anisal bellek, kisisel yasantilarimizin
depolandig1 bolmedir. Burada hayatimiz boyunca basimizdan gecgen olaylar, kisisel yasantilar
depolanir. Uzun siireli bellek, bolmeler arasinda gecisleri olan bir aga sahip oldugu igin,
anisal bellekle, anlamsal bellegin i¢ ige oldugunu sdylemek miimkiindiir. Anlamsal bellek
ise,uzun stireli bellegin ikinci 6gesidir. Bu bellekte, konu alanlarinin kavramlari, olgulari,
genellemeleri, kurallar1 depolanmaktadir. Okulda o6grendiklerimizin ¢ogunlugu anlamsal
bellekte saklanir. Anlamsal bellek bilgiyi, hem gorsel hem de sozel olarak kodlanmis ve
birbirlerine baglanmis olan aglarda depolar. Psikologlar, bilgi hem gorsel hem de s6zel olarak
kodlandiginda hatirlamanin ¢ok daha kolay olacagi konusunda birlesmektedir (Senemoglu,
2005: 279). Bu baglamdan yola ¢ikilarak “simdiki zamanin” ¢gretiminden 6nce eylemlerin
Ogretimi esnasinda resimlerle birlikte eylemlerin yazili oldugu etkinligin kullanilmasina karar
verilmistir. Boylelikle, bilgi hem gorsel hem de sodzel olarak kodlanarak hatirlamay:

kolaylagtirma hedeflenmistir.

Anlamsal bellek, 6nerme aglar1 ve semalardan olusur (Senemoglu, 2005: 279).
Onerme ag1 ve sema igerisinde gelen bilgi depolanmaktadir. Onerme ag1, birbirine bagli olan
fikirler, kavramlar, iliskiler setidir. Uzun siireli bilgi bu set i¢inde tutulur. Onerme, dogru ya
da yanlis olduguna karar verdigimiz bilginin en kiiciik pargasidir. Ornegin, “Ocak yilin ilk
ayidir”, tiimcesinde iki énerme vardir. Birinci dnerme; “Ocak” bir aydir. Ikinci 6nerme ise,
aylarin ilki “Ocak™tir. Bir onermeyi hatirlamak istedigimizde Onerme ag1 i¢inde temsil
ettigimiz bilgiyi bildigimiz ifadelere, tiimcelere ya da zihinsel resimlere dontistiiriiriiz. Bilgi
uzun siireli bellekte birbiriyle belli dizin halinde baglanmis ve diger birimlerle iligkili olarak
diizenlenmis bir sekilde saklanmaktadir (Senemoglu, 2005: 280-281). Onerme ag1 bigiminde
depolanan bilgi, betimleyici niteliktedir. Ancak, onermeler, kiigiik bilgi birimlerinin temsil
edilmesi i¢in uygun olmakla birlikte, organize edilmis, daha biiyilik bilgi oriintiilerini temsil
eden farkli yapilara ihtiya¢ vardir. Bu veri yapilarina da “sema” adi verilir. Sema, bilgiyi
organize etmek i¢in kullanilan temel ¢erceve niteligindeki yapilardir (Senemoglu, 2005: 283—

284) . Senemoglu’nun aktardigina gore, Uzun siireli bellegin son bolmesi islemsel bellektir.
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Bu bellek herhangi bir seyin nasil yapilacagi ile ilgili bilgilerin, islemlerin depolandigi yerdir
ve olusumu ¢ok zaman alicidir; ancak bir kez meydana geldiginde de gii¢lii bir kaliciliga,
hatirlanma o6zelligine sahiptir. Nasil yiiziilecegi, nasil araba kullanilacagi bu bellege 6rnek

olarak verilebilir.

Bilginin duyusal kayittan kisa siireli bellege aktarilmasini saglayan siireclerden ilki
dikkat’tir (Senemoglu, 2005: 288). Ogrenmenin ilk adim1 dikkat etmedir. Bilginin islenmesi
i¢in, 6grencinin bilgiyi fark etmesi, algilamasi gerekir. Ogrencinin dikkatini toplama ile ilgili
iki problem ortaya cikabilir. Birincisi, dikkat giiciimiiz azdir, ¢ok ¢abuk yoruluruz. Ikincisi
ise, ders esnasinda Ogrenciye verilen tiim bilgilerin esit derecede onemli olmamasidir. Bu
nedenle, 6gretmenin, 6grencileri yonlendirmesi, 6grencinin 6grenmesi gereken uyaricilara

dikkatinin ¢ekilmesi ve ortamdaki diger uyaricilarin ortadan kaldirilmasi gerekir.

2.2.2.2.Dikkat Cekmek I¢cin Kullanilan Uyan Tiirleri

Dikkatin c¢ekilmesini saglamak amaciyla fiziksel uyarilardan, aykiri uyaricilardan,

duygusal uyaricilardan, emir verici uyarilardan yararlanilabilir.

“Simdiki zaman”in Ogretimi esnasinda Ogrenciye konusma aninda yapilan eylemleri
gosteren resimler ve “simdiki zaman”mn 6gretimine baslarken kullanilacak olan slaytlar

fiziksel uyaricilardir. Bu resimler ve slaytlarla 6grencinin dikkati ¢ekilerek derse baslanabilir.

Aykir1 uyaricilar, zit etki yaratan, aykir gelen uyaricilardir. Ornegin, 6gretmen ilgiyi
cekmek i¢in tiimcelerden birinde {-(I)yor}’la yapilan ¢ekimi yanlis yapabilir. Boylece, yapiy1
bilen dgrenci, zithig1 fark ederek yanlis yapan yapiy: diizeltebilir.

Bir diger uyarici da duygusal uyaricidir. Bu uyariciya 6rnek olarak 6grenciye adiyla
hitap etmek verilebilir. “Simdiki zaman” 6gretimine yonelik hazirlanan 6rnek ders planinda,
ogretmenden sinifta bulunan 6grencilerin ne yapmakta oldugu ile ilgili tiimceler kullanmasi
istenmistir. Adin1 tahtada goren Ogrencinin derse olan ilgisi artacaktir; boylece dikkati
ogretmene ve 6gretilene yonelecektir. Senemoglu, 6grencilerin sevgi, 6liim, nefret gibi duygu

yiiklii sozciiklerin bulundugu materyali, yansiz sozciiklerin bulundugu materyalden daha hizli
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ogrendiklerini ifade etmektedir (Senemoglu, 2005: 291). Bu nedenle benzer bir bigimde

hazirlanan metinlerde 6grencinin dikkatini ¢ekecegi inanilan duygular islenmistir.

En etkili uyaricilardan bir digeri de emir verici uyarilardir. Senemoglu, Mayer’den emir
verici uyarilart “emirler, biiylik Ol¢iide sonuglarla ilgili uyar1 niteligi kapsayan sozel

2 13

ifadelerdir” diye aktarir. Ornegin, dgretmenin “simdi buraya dikkat edin”, “simdi herkes
resmin sagina baksin”, “simdi sdyleyecegim nokta ¢ok onemli” gibi yonlendirdigi ifadeler
kullanmas1 6grencinin dikkatini belli bir yone ¢cekmeyi saglar. Senemoglu, bu teknik bilingli
bir sekilde kullanildiginda 68renme diizeyini artirdigi gozlenmistir” diye aktarmaktadir.

Emmer ve Millett (1970)’in dikkat ¢cekmeyle ilgili goriislerine Senemoglu yer vermistir.

—_—

. Ogrencilere dersin hedefini agiklayiniz. Derste 6grenilecek olan seylerin kendileri icin
cok 6nemli ve yararli oldugunu benimsetiniz.

2. Ogrencilere sorular sorarak onlarda merak uyandiriniz.

. Beklenmeyen olaylar yaratarak 6grencilerin dikkat kesilmelerini saglayiniz.

4. Sinifin oturus diizeninin farklilastirarak, degisik ara¢ geregler kullanarak fiziksel
cevrede degisiklikler yaratiniz.

5. Ogrencinin dokunmasini, koklamasini, tatmasini, duymasini, gdrmesini gerektiren
araclar kullaniniz.

6. Hareket ediniz. Jest ve mimiklerinizi kullaniniz. Ses tonunuzu algaltip yiikseltiniz,
yumusak ses tonu kullaniniz.

7. Kalemin basiyla oynama, gozii bir noktaya odaklama, hizla sinifta dolagsma gibi

dikkati dagitic1 davranislardan kagininiz. (Senemoglu, 2005: 291-92)

(O8]

Maddeleri incelemek gerekirse, birinci madde ile ilgili olarak zaman zaman derse
baglarken Ogrenciye derste Ogretilecek yapmin sdylenmemesi dogru olabilir. Konunun
sOylenmemesindeki amag, 6grencinin ilgisini yapi lizerinde yogunlastirarak, belirsizlik yaratip
konuyu tahmin etmelerine yardimci olmaktir. Ote yandan okutulacak metnin bashig,
resimlerle Ogrencilere, kisi adlar1 {lizerine soru sormak oldukc¢a yaygin kullanilan bir
yontemdir. Bu c¢alismada, hazirlanan metinler resimlerle desteklenerek, &grencide merak
duygusu uyandirilmaya calisilmig, 6gretmen tarafindan merak duygusunu tetikleyecek sorular
sormas1 istenmistir. Hazirlanan tiim etkinliklerde, 6grenci simif arkadaslarindan biri ya da
birka¢1 ile eslesmektedir. Boylelikle, madde {iicte belirtildigi gibi, sinifin oturus diizeni
degistirilmekte, sinifta dinamizm olusturulmaktadir. “Simdiki zaman”in 6gretimi ile madde
dort arasinda bir bag kurulmak istenirse, 6gretmen ilk derse elinde c¢ay fincan ile girer ve
“Cay igiyorum” der. Ogrencilere “Sen ne iciyorsun?” diye sorar. Gérmesini saglayacak
etkinliklere, ikili ¢alismalarda kullanilan resimler, ders anlatimina yonelik slaytlar 6rnek

verilebilir. “Simdiki zaman”, hareketlerle anlatmaya oldukca uygun bir zamandir. Ogretmen,
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viicut diliyle konusma aninda yapmakta oldugu eylemleri kolaylikla anlatabilir. Tiim bu
anlatilanlar dikkat ¢ekmeye yonelik iken, Ogretmen ayni zamanda ses tonuyla, viicut
hareketleriyle, ylirliylisii ve hatta kiyafetleri, takilariyla 6grencinin dikkatini dagitmamak

adina elinden gelen gayreti gosterirse, ders basinda koydugu hedefe daha ¢abuk ulasir.

2. 2. 2. 3. Kisa Siireli Bellekte Bilgiyi Saklama Siirecleri

Daha once kisa siireli bellekte bilgilerin ancak 20-30 saniye kadar saklanabildigi
sOylenmisti. Bu siireyi uzatabilmek adina siirekli tekrar ve gruplamadan yararlanilabilir.
Stirekli tekrara telefon numarasini tekrarlama ya da aligverise giderken ka¢ adet sey
alacagimizi kodlama Ornekleri verilebilir. Telefon numarast ya da alig veris listesiyle isimiz
bitince, bu bilginin uzun stireli bellege aktarilmasina gerek kalmaz. Gruplama ise, karmasik
ve uzun bilgi birimleri az sayidaki bilgi birimlerine doniistiiriilerek, kisa siireli bellege girecek

bilgi i¢in yer acilmasidir.

2. 2. 2. 4. Bilginin Uzun Siireli Bellege Aktarilmasinda Kullanilan Siirecler

Bilgi zihinsel ya da sesli bigimde, agik olarak tekrar edilir. Yabanct dil 6gretiminde bir
sozcligiin dogru telaffuzunu saglamak igin sozciligiin yiiksek sesle, asil okunusuna en yakin
bicimde telaffuz edilinceye kadar tekrar edilmesi i¢in kullanilir. Ingilizce dgretilirken, Gegmis
Zaman’la kullanilan eylemlerin cekimleri, ya da Tiirkge Ogretirken, simdiki zamanla
kullanilan {-(I)yor} ekinin kisi ¢ekimlerinin kalic1 olarak &gretilmesi, bilgiyi uzun siireli
bellege aktarmay1 kolaylastirmak ve cabuklastirmay1 saglamak i¢in 6grenciler bilgiyi tekrar
edebilir. Ancak, bilgiyi tekrar ederek uzun bellege gondermek yerine, kodlayarak anlamli hale
getirmek daha kalicidir. Bunun i¢in bilginin anlamlandirilmasina ihtiya¢ vardir. Anlamlilik,
uzun stireli bellekteki bir diisiince ve diger diislinceler arasinda miimkiin oldugunca
baglantilar, iliskiler kurmakla gerceklesir. Birey yeni gelen bilgiyi ne kadar fazla iligkilendirir,
bilgiyi bulmada ne kadar fazla cagrisimlar yaratirsa 6grenme etkili oldugu gibi geri getirme de
kolaylasir. Bu nedenle 6gretmenler yeni bir bilgiyi 6grencilerin var olan bilgileri ile ¢ok

sayida iligki kurmalarini saglamalidir.
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Bilginin anlamliligin1 artirarak kodlama siirecini zenginlestirmede dort temel 6ge
vardir. 1. Etkinlik 2. Orgiitleme 3. Eklemleme 4. Bellek destekleyici ipuglar1 (Ulusoy, 2007,
380).

1.Etkinlik: Davranig¢1 kurama gore, 6grenen bilginin edilgen alicisiydi. Ancak bilgiyi
isleme kurami bu noktada davranis¢1 kurama karsi ¢ikar. Cilinkii bilgi islemleme kuramina
gore dgrenen, bilgiyi uzun siireli belleginde depolamak {izere kendine 6zgii bir sekilde, bilgiyi
yeniden yapilandirir, organize eder (Senemoglu 2005; Ulusoy 2007). Ogrenen, edilgen bir

alicidan ¢ok, bilgiyi isleyen, depolayan konumundadir.

Ogretmenin  dgrencilere  6grenme  etkinlikleri siirecinde etken rol vermesi
gerekmektedir. Ogrencilere herhangi bir bilgi verildikten sonra, dgrenciden istenen bilgiyi
anlamli hale getirmek i¢in materyali Ozetlemesi, tekrar etmesi, gozden gegirerek
eklemlemesidir. Ulusoy Rosenshine’in 6gretmenlere, 6grencileri etkin hale getirmede sunlari

onerdigini aktarir (Ulusoy, 2007: 380).

a) Ogretmenlerden, dgrencilere yeniden diisiinme ve ¢dziimleme yapmalara yardimei
olacak sorular sormasi;

b) Ogrencinin yazili materyali ve dgretmen tarafindan sunulani aynen tekrar etme yerine
kendine 6zgi bir bicimde ifade etmesinin saglanmasi;

c) Dersler sadece tanimlardan olusmamali, uygulama ve Orneklere yer verilerek,
Ogreniciye sentez yapma imkani saglanmas;

d) Sorun ¢ozdiiriilmesi;

e) Ev ddevi ve alistirmalar verilmesi;

f) Ezberlemeden ¢ok anlamlandirmay1 saglayan testlerin verilmesi (Aktaran: Ulusoy,

2007: 380)

Yukaridaki maddelerle asil vurgulanmak istenen, 6gretim etkinliklerinin 6grenciye
etken rol vermesi gerektigidir. Ogrenci, sadece verilen bilginin edilgen alicis1 degil, kendi

O0grenmesinin sorumlulugunu tasiyan kisidir.

2.0rgiitleme: Siibasi’nin aktardigina gore, oOrgiitleme, diizenleme ya da bilgiyi
gruplama, tutarli yapilar olusturma, kodlamaya yardim eden énemli bir siirectir (Siibasi, 2007:

380). Orgiitleme, genis ya da karmasik bilgiler i¢in 6grenme ve animsamay1 kolaylastiric1 bir
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siire¢ olarak iglev goriir. Yapida yer alan bir kavram hem genel agiklamalar1 hem de belirli

ornekleri 6grenme ve animsamada bireye yardimci olur.

Orgiitleme stratejilerinin kullaniminda ¢ocuklarin yaslari, genel yetenek diizeyleri ve
icinde yasadiklar1 sosyo-kiiltiirel cevre etkili olmaktadir. Ayrica, Ogrencinin orgiitleme
stratejisini kullanmasinda yeni gelen bilgiye asina olmasi, bilgiyi anlamli bir biitiin haline
getirmesine yardim eden, yeni bilginin ¢ergevesini ¢izerek 6grenciyi alacagi bilgiye asina hale
getiren orgiitleyici bilgiye Ausubel “On Organize Ediciler” adim1 vermektedir (Aktaran:
Senemoglu, 2005: 304). Bu 6n organize ediciler, 6grenciye sozlii ya da yazili agiklanmayla

verildiginde, 6grenciler materyale daha ¢ok yaklasir ve alinacak bilgi daha anlamli hale gelir.

Ucg tane orgiitleme yolu vardir. Bunlar: (1). Cizelge, tablo ve matrisler, (2). Hiyerarsik

yapilar (3). diger orgiitleme tiirleri

Orgiitleme yollarindan ilki olan cizelge, tablo ve matrisler konuyla ilgili temel
cerceveyl verir; bilginin yapilandirilmasinda, orgiitlenmesinde ve dolayisiyla bilgiyi
anlamlandirmada 6nemli role sahiptir. Hiyerarsik yapilarin olusturulmasi ise, kapsamli bir
kavram i¢ine yeni bir kavram yerlestiginde ya da var olanlara bir yenisi eklendiginde oldukca
faydal1 bir orgiitleme, dolayisiyla da, anlamlandirma yoludur. “Simdiki zaman”in 6gretimi
esnasinda Ogretmen, ¢izelgelerden ve tablolardan yararlanabilir. Ayrica “simdiki zaman”in
gelecek anlaminda 6gretimine yonelik tinite i¢in 6rnek ders 1’de dinleme-anlama etkinligini

kolaylagtirmak adina tablo verilmis, 6grenciden tabloyu tamamlamasi istenmistir.

Bilgi Islemleme Modeline Gore Ogretimin Diizenlenmesinde Dikkat Edilecek
Noktalar:

Ogretmenin derse hazirlanirken ya da dersi sunarken gdz &niinde bulundurmasinin
faydal1 olabilecegi, 6grencinin ilgisini islenen konuya yonlendirmekte yararlanabilecegi bazi
noktalar vardir. Bunlar Oncelikle, Ogrencinin dikkatini konu {istiine ¢ekilmesi i¢in
kullanilabilir. Bunun i¢in konuya, ilging bir 6ykii anlatarak, soru sorarak, teypten bir kaset
dinleterek, video teyp izleterek, slayt gostererek baslanabilir ya da 6grencilere isimleriyle
hitap edilip gz temas1 kurularak Ogrencinin dikkati g¢ekilebilir. Ayrica jest ve mimikler
kullanilabilir, sinifta tek bir noktada durmadan, smif igerisinde hareket edilerek, ses tonu
tekdiizelikten kurtarilabilir. Sinifta ani ses ve hareket degisiklikleri, kasith olarak yanlis yap-

ma dikkat ¢ekmede yardimci olabilir. En etkili dikkat ¢ekme yollarindan biri de 68renciyi



19

Ogrenilecek konunun hedeflerinden haberdar etme ve kazanacaklari hedef davranislari
nerelerde kullanacaklar1 konusunda bilgilendirmektir yani 6grencide 6grenme birimine karsi
ihtiyag¢ olusturulmalidir (Senemoglu, 2005: 340). Bu ¢aligmada da hazirlanan tiim materyaller
ogrencinin dikkatini ¢ekmeye yoneliktir. Bu amagla resimlerden, c¢izimlerden, slayt
gosterilerinden faydalanilmistir. Ayn1 zamanda 6grenci simdiki zamanin ne kadar yaygin
kullanildigindan, iletisim kurarken bir¢ok ihtiyacinin gideceginden haberdar edildigi takdirde
konunun hedeflerinden haberdar olmus, kazanacagi hedef davranislar1 nerelerde kullanacag:

konusunda bilgilenmis olur.

Dikkat edilecek diger nokta, ders sirasinda §grencinin temel ve 6nemli bilgiyi, temel
olmayan ayrintilardan ayirt etmesine ve Onemli olan bilgide odaklasmasina yardim
edilmesidir. Ogrencinin hedeflerden haberdar edilirse eger 6grenmesi beklenen seyi algilar,
boylelikle dgrenci onemli bilgiyi temel olmayan ayrint1 bilgiden ayirt edebilir. Onemli bilgiyi
vurgulayarak sdyleme, tekrar etme, onemli bilgide durma, tahtaya yazma, tahtaya yazilan
bilginin altin1 ¢izme vb. etkinlikler 6grencinin, 6nemli bilgiyi ayirt etmesine yardimer olabilir.
Ogretmenin onemli bilgiyle ilgili soru sormasi, dgrencilerin o konu iistiinde tartismalarin
saglama, 6grenciyi belli bir paragrafi okumaya ya da not tutmaya yonlendirme de 6nemli
bilgiyi gdérmelerini saglayan etkinliklerdir (Senemoglu, 2005: 340). Bu calismada tiim bu
noktalar goz 6niinde bulundurularak, 6gretmenlere yonelik hazirlanan 6rnek ders planlarinda
temel ve Oonemli bilgiyi nasil verilebilecegi, nelerin nasil tekrar edilebilecegi, hangi 6nemli
bilgi {izerinde durulmasi gerektigi, tahtaya ne zaman, neyin yazilabilecegi, tahtaya yazilan

bilgilerden hangilerinin altinin ¢izilecegi konularinda 6nerilerde bulunulmustur.

Senemoglu, 6grencinin yeni kazanacag bilgi ile halihazirda kazanmis oldugu bilgiyi
iliskilendirmesine diger bir deyisle, eklemleme yapmasina yardim edilmesi gerektigini ve
ogrencilerin yeni konuyla ilgili daha 6nce kazanmis olduklar1 6n kosul 6grenmeleri gozden
gecirip yeni konuyla iligkileri kurulmasinin uygun olacagini sdylemektedir. Bunun igin
ogrenciye Odev verilerek, eski 6grendikleri ile yeni ogrendikleri bilgileri karsilastirmalari
saglanabilir. Buna ek olarak yeni 6grenilecek konunun ana hatlar1 verilebilir ve eski bilginin
bu c¢erceve i¢indeki yeri ve iliskisi kurulabilir (Senemoglu, 2005: 340—41). Bu baglamda,
“simdiki zaman”in Ogretimine yonelik hazirlanan etkinlikler 6gretmenin, eklemleme
yapmasina olanak saglamaktadir. Bu c¢alismamizda, 6rnek ev 6devi konulariyla materyaller

desteklenmeye ve zenginlestirilmeye caligilmistir.
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Bilgi islemleme kuramina gore dikkat edilecek bir diger nokta ise, 6grencinin yeni
kazanacagi bilgiyi anlamli bir sekilde Ogrenmesi icin simifta orgiitleme stratejilerini
kullanmasia rehberlik edilmelidir. Bilgi semalar aracilifiyla, tablo, grafik, matrislerden
faydalanilarak 6grenciye verilebilir. Yeni 6grenilecek konunun ana hatlarinin verilmesi
Ogrencinin eklemleme yapmasina yardim ettigi gibi, konuyu Orgiitleyerek anlamli
ogrenmesine de yardim eder (Senemoglu, 2005: 341). Bu calismada, benzer bir bigcimde
Tiirkgede {-(I)yor} ekinin dgretimine uygun 6rnek sema ve tablolar verilmis, zaman zaman
ogrenciden tablo tamamlamasi istenmistir. Ayrica, 6grenciye yapiya iligkin tiim bilgiler asama

asama verilerek, konuyu orgiitleyerek anlamli 6grenmeleri hedeflenmistir.

Bir bagka dikkat c¢ekici unsur ise, Ogrencinin soyut fikirleri somutlastirmasini
saglayacak Ornekler verilmesidir (Senemoglu, 2005: 341). Bu ¢alismada, yapiy1r 6gretmeye
yonelik hazirlanan tiim metin, diyalog, resim ornekleri ger¢ek hayattan yola c¢ikarak
hazirlanmis, Ogrencinin ilk asamada soyut olan yeni bilgileri, somutlastirabilmeleri

amaglanmustir.

Ayrica Senemoglu yeni sozctiklerin, terimlerin, olgularin 6grencinin sadece tekrar
ederek ezberlemesinin yeterli olmayacagin1 sdylemektedir. Bu nedenle bellek destekleyici
stratejileri kullanarak Ogrencinin 6grenmesine rehberlik edilmelidir. Benzer bir bigimde,
Tiirkcede eylemlerin anlamlar1 6gretilirken ya da {-(I)yor} yapisimin kullanimi anlatilirken,
ogrencilerin o anda ya da genelde ne yaptiklarindan yola ¢ikilmasindaki amag, daha carpici
ornekler vererek, yapinin ya da sozciigiin anlaminin sadece ezberlenerek degil, ayn1 zamanda

belli stratejiler ile daha kalic1 olmasina olanak saglamaktir.

Ogrencilerin bilgiyi uzun siireli bellekten kolayca geri getirmelerini saglamak igin
belirli 6nlemleri almak miimkiindiir: Karigmay1 dnlemek adina, birbiriyle karistirilabilecek
olgular, simgeler, olaylardan biri tam olarak Ogrenildikten sonra digerine gecilmelidir
(Senemoglu, 2005: 342). Bu galismada “simdiki zaman”in farkli islevleri, &grencinin
karistirmasina engel olmak amaciyla ii¢ asamada islenmistir. Ilk islevin iyice anlasiimasi,
yeterince alistirma yapilmasinin ardindan diger isleve gecilmesi planlanmis, 6te yandan diger
islevler verilirken, iki islev arasindaki onemli fark ve benzerlikler iizerinde durulmasinin
gerekliliginden s6z edilmistir. Ayrica, bir islev tam olarak 6grenildikten sonra aralikli gdzden
gecirme ve tekrarlara yer verilmelidir. Bilgiyi gerek 6grenme sirasinda, gerekse geri getirme

sirasinda kullanilan ipuglarinin agik ve anlasilir olmasma &zen gosterilmelidir. Ornegin
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dilbilgisi dersinde, simdiki zamanin 6gretimi esnasinda 6grencilerden {-(I)yor}’lu yapilarin
altlarin1 ¢izmesi ile altin1 ¢izerek bir yonerge verebilir. Benzer bir bicimde bilgiyi geri getirme
amacl, {-(I)yor} yapisi iyice 0grenilip konugma aniyla ilgili islevi anlatildiktan sonra, diger
kullanimlarina iligskin bilgiler verilirken, 6grenciden ilk kullanim alaniyla ilgili 6rneklerin

altin1 ¢izmeleri istenebilir.

Bilginin kaliciligin1 saglamaktaki bir diger etken ise, dgrencinin bilgiyi tam olarak
O0grenmesini saglamak {izere ders sirasinda aralikli tekrarlara ve 6zetlemelere yer verilmesidir
(Senemoglu, 2005: 342). Bu noktada bir diger 6nemli konu da, Ogretmen &grencileri
izleyerek, sinifta 6grenci aralarinda dolasarak, yanlis ve eksik 6grenmeleri saptayabilir ve
zaman kaybetmeden, hatanin kalic1 hale gelmesine engel olabilir. Bu calismada ¢ok sayida
farkl1 etkinligin hazirlanmasindaki amag, bilginin tam olarak 6grenmesini saglamak ve ders
sirasinda aralikli tekrarlarla 6zetlemektir. Ayrica, hazirlanan bir¢ok etkinlik ikili ¢alismalari
icermektedir. Ogrencilerin bu etkinlikleri yaptiklari sirada, 6gretmenin siifta dolasarak

ogrencileri gézlemlemeleri miimkiindiir.

Yukarida ayrintili bir bi¢imde bilgiyi isleme modeline gére 6gretimin diizenlenmesinde
dikkat edilecek noktalardan bahsedilmis, bu ¢alisma i¢in hazirlanan materyallerde goz 6niinde

bulundurulan hususlar agiklanmaya caligilmistir.

Davranisc1 ve Bilissel Yaklasimla ilgili goriislere yer verdikten sonra, aralarindaki

farklar bir sonraki boliimde anlatilacaktir.

2.2. 3. Davranisc1 Yaklasim ile Bilissel Yaklasim Arasindaki Temel Farkhhklar

1. Davranis¢1 psikologlar, davranisa neden olan uyaricilara ve davranigi takip eden
tepkileri gozleyerek, 6grenmeye aciklik getirmeye calismiglardir. Bilissel kuramcilar ise,
uyaricinin birey tarafindan algilanmasindan itibaren, bireyde meydana gelen igsel siirecler ve

ogrenmeye etki eden bireysel 6zellikler ile ilgilenmektedirler (Erden ve Akman, 1997: 142).

2. Davranigg1 yaklasima gore davramig Ogrenilir. Biligsel yaklagima gore ise, bilgi

Ogrenilir. Bilgide meydana gelen degisme davranisa yansir (Erden ve Akman, 1997: 142).
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Biligselcilere gore bir davranigin gosterilmemesi, o davranis hakkinda higbir sey bilinmiyor ya

da o davranis 6grenilmemis demek degildir.

3. Her iki yaklasimda da pekistire¢ onemlidir. Davranis¢1 yaklasimda pekistireg
davranis1 kuvvetlendirir ve distan verilen pekistirecler 6grenmede 6nemli rol oynar. Biligsel
kuramcilara gore, distan verilen pekistirecler 6grencinin davranisinin dogrulugu hakkinda
doniit saglar. Ogrenmede basarili olma, belirsizlikten kurtulma gibi igsel pekistiregler de

onemli rol oynar (Erden ve Akman, 1997: 142).

4. Her iki yaklasimda da 6grencinin etken olmasi gerekir. Ancak davranis¢i yaklagimda
ogrenci, uyaricilarla etkilesimde bulunmak ve pekistire¢ almak i¢in etken olmalidir. Biligsel
yaklagimda ise, 6grenci, dikkatini kontrol ederek, uyaricilar1 secgerek, onlar1 anlamli hale

getirip kodlayarak 6grenme siirecine etken bi¢cimde katilir (Erden ve Akman, 1997: 142).

5. Davraniger kuramcilar daha ¢ok kontrollii laboratuar ortaminda, c¢ogunlukla
hayvanlar iizerinde arastirmalar yaparak Ogrenmeyi agiklayan genel kurallar1 bulmaya
calismiglardir. Bu nedenle genellikle basit davraniglarin kazandirilmasi tizerinde durmuslardir.
Bilissel kuramcilar ise, insanlarin dogal c¢evre iginde degisik durumlarda nasil 6grendikleri
iizerinde arastirmalara agirlik vermektedirler. Biligsel kuramcilar, problem ¢6zme ve elestirel
diisiinme gibi bilissel yonii agirhik tasiyan daha karmasik davraniglarin 6grenilmesinin

aciklamaya ¢alismislardir (Erden ve Akman, 1997: 142).
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3. YONTEM

Diinya iizerinde ii¢ bine yakin dilin bulunmasma karsin ikinci dil olarak 6grenilen
dillerin sayist oldukc¢a azdir. Bir dilin baska uluslar tarafindan 6grenilmesini 6nemli kilan
Olciitlerin basinda o dili konusan iilkenin politik ve ekonomik durumu gelmekte, bunu kiiltiirel

ve ticari iligkilerle askeri ittifaklar izlemektedir.

Tiirkiye, Ozgiirliikk¢ii demokrasiye bagli oldugundan okullarinda bat1 dillerinin
ogretimine agirlik vermektedir. Orta gretim diizeyinde Almanca, Fransizca ve Ingilizce

dilleri zorunlu ders olarak egitim programlarina girmistir.

Cagdas uygarlik diizeyine ulasmay1 kendine hedef alan Tiirkiye'de genglerin bir yabanci
dili 6grenerek yetismelerinin biiyiilk 6nem kazanmasi, yabanci dil takviyeli 6zel okullara ve

ozellikle Anadolu liselerine ilgiyi arttirmaktadir.

Giin gectikge yabanci dile olan ilgi artmakta, bu artan ilgiyi karsilamak admna
uygulamali dilbilimciler yeni yaklagimlar gelistirmektedir. Yabanci bir dili 6gretmeye yonelik
bircok yaklagim s6z konusudur ve bu yaklasimlara uygun yabanci dil 6greten kitaplar
yazilmakta, materyaller gelistirilmektedir. Bu c¢alismada 6ncelikle yabanci dil 6gretiminde
temel ilkelerden s6z edilecek, daha sonra belli bagh yabanci dil 6gretim yontemlerine yer
verilecektir. “Simdiki zaman”n 6gretimi ile ilgili hazirlanan materyaller bu temel ilkelerden

yola ¢ikilarak yabanci dil 6gretim yontemleri ¢cercevesinde hazirlanmustir.

3. 1. Yabanci Dil Ogretiminde Temel ilkeler

Yabanct dil O6gretiminin yaygmhigi goz Oniinde bulunduruldugunda yabanci dil
ogretiminin ne kadar 6nemli oldugu goriilmektedir. Yabanci dil 6gretilirken esas alinan temel

ilkeler vardir (Demirel, 1999: 34). Bu ilkeler,

1.0gretime dinleme ve konusma becerilerini gelistirme ile baglanmasi,
2.0Ogrencilerin temel tiimce kaliplarin1 §grenmelerinin ve ezberlemesinin saglanmasi;

3.Kullanilan dilin 6gretilmesi,
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4.Ogrencilerin yeni dil aliskanliklar1 olusturulmasina yardime1 olunmast;

5.0grencilerin dilin seslerini en iyi sekilde ¢ikarmalarinin dgretilmesi;

6.Amag dil ile ana dil arasinda sorun olan ses ve yapilarin 6gretilmesi;

7.0gretim materyallerinin kolaydan zora dogru siralanip sunulmast;

8.Yeni tiimce kaliplarinin bilinen sozciiklerle 6gretilmesi;

9.0grencilere dgrendiklerini kullanma olanaginin taninmasi;

10.Yeni bir yaptyr sunmadan 6nce drnekler verilmest;

11.Baslangi¢ diizeyinde 6grenci hatalarinin hemen aninda diizeltilmesi;

12.Bir seferde bir tek sorunla ugrasilmasi,

13.Amag dilin o dili ana dili olarak konusan kisilerin konustugu gibi 6gretilmesi;

14.Ogretilen dilin kiiltiiriiniin de 6gretilmeye calisilmasi;

15.S1nif i¢i bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi;

16.0grencilerin sinifta daha ¢ok konusma yapmalarina olanak saglanmasi;

17.Biitiin bilinenlerin 6gretilmeye caligiimamasi,

18.0Ogrencilere  sorumluluk  verilmesi; ogrencilerin  bireysel calismalar igin
yonlendirilmesi. Bu calismalarin 6grencilerin farkli yonelislerine cevap verecek nitelikte
olmasina dikkat edilmesi;

19.Dersi planlarken derse ¢esitlilik getirmeye dikkat edilmesi;

20.0grenci bagarisim dlgerken sadece dgretilenlerden sorulmasi; dgretilmeyen konularla

ilgili soru sorulmamasi

seklinde oOzetlenebilir. Yukarida bahsi gegen ilkeler, dil Ogretimi esnasinda takip
edilmesi uygun olan bir¢cok konuyu icermektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretilirken bu

ilkelerden faydalanmak miimkiindiir.

Bu ilkelerin 1s18inda yabanci dil olarak Tiitkce Ogretilitken, dort becerinin
gelistirilmesine yonelik materyal gelistirilmesi hedeflenmistir. “Simdiki zaman”1n 6gretimiyle
ilgili hazirlanan materyallerde de benzer bir tutum sergilenmistir. Farkli zorluklarda
etkinlikler hazirlanmis, 6gretmene se¢me sansi verilmistir. Okuma-anlama, dinleme-anlama,

yazma, konugsma becerilerinin hepsine yonelik materyal gelistirilmistir.

Bu ilkelerin diginda, dil 6gretimi ile ilgili birgok yontem vardir. Bu yontemlerin bazilar
diger boliimde incelenecektir. Yabanci dil 6gretimi yontemlerinin 1s18inda materyaller

hazirlanmstir.
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3. 2. Yabana Dil Ogretim Yéntemleri

Belirli bir diizen i¢inde diisiinebilme ve bu diislinceleri digerleriyle paylasma arzusu ,
dil denilen soyut iletisim diizenegi ile olmaktadir. Dil her toplumun ayrilmaz bir parcasidir
(Gilinay, 2004: 9). Her toplumda bireyler birbirleriyle iletisim kurmak icin dile bagvurur.
Ancak diger toplumlarla iligski kurma asamasinda bir baska dile, yani yabanc1 bir dile ihtiyag
duyar. Bu nedenle, yabanci dil 6gretimi, lilkemizde ve tiim diinyada ¢ok eski tarihlerden beri
yaygin bir bicimde yapilmaktadir. En yaygin dgretilen dillerin basinda ingilizce gelmekle
birlikte, degisen ve gelisen aligkanliklar, sosyo-ekonomik durumlar ile 6gretilen yabanci diller
farklilagmakta ve ¢ogalmaktadir. Dil dgretimi tiim diinyada bu derece yaygin ve gerekli bir
durum oldugundan, yabanci bir dilin nasil 6gretilmesi gerektigine dair pek ¢ok yaklagimin,
yontemin olmasi kaginilmazdir. Bir sonraki boliimde, yabanci dil 68retimi yontemlerinden

birkag¢ina yer verilecektir.

3. 2. 1. Dilbilgisi Ceviri Yontemi

Ortagcagdan gilinlimiize kadar yaygin olarak kullanilan bir yontemdir. Daha c¢ok
Latince’nin 6gretiminde kullanilmistir. Tiirkgenin yabancilara 6gretimi konusundaki tiim

kitaplar 1970 yilina kadar bu yonteme gore yazilmistir. Bu yontemin baslica 6zellikleri:

a) Dilbilgisi kurallartyla yabanci dil dgretilir. Oncelikle kaynak dil ve hedef dilin
dilbilgisi kurallar1 ¢ozlimlenir. Bic¢imbilgisi ve s6zdizimi kurallart incelenir. Dilbilgisinin
Ogrenilmesi daha ¢ok metinlerin incelenmesiyle olur.

b) Ogretim esnasinda anadil ve yabanci dil birlikte kullanilir; ancak anadil
kullanimi daha fazladir. Ogretim dili 6grencilerin anadilidir. Iki dil birbiriyle karsilagtirilir.
Kaynak dilden amag dile, amag dilden kaynak dile ¢eviri yapilarak 6gretim yapilir.

C) Sozciik 6gretimi kullanilan metinlerle sinirlandirilmistir. Temel sozvarligina
dikkat edilmez. Segilen metindeki sozciiklerin listesi Ogrencilere verilir ve bu sozciikler
ezberletilir.

d) Karigik dilbilgisi kurallar1 en ayrintili bigimde 6gretilir. Temel 6gretim birimi
tiimcedir.

e) Ceviride dogruluk ve kesinlik aranir.
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f) Metnin igerigi onemli degildir. Belirli dilbilgisi kurallarin1 6gretmek iizere
yapay tliimcelerle metin olusturulur (Demirel 1999; Hengirmen 1993; Richards and Rodgers
1994)

Yabanci dili bu yontemle 6grenen 6grencilerin daha ¢ok okuma ve yazma becerileri
gelisir. Ogrenci dinledigini anlayamaz, sozciikleri dogru telaffuz edemez, konusamaz
boylelikle iletisim kuramaz. Bir dil Ogretilirken sadece dilbilgisi yapilarmin 6gretilmesi,

yonteme dair birgok eksikligin gostergesidir (Hengirmen, 1993:19).

3. 2. 2. Dogal Yontem

Dilbilgisi-¢eviri yontemine tepki olarak ortaya ¢ikmistir. Yabanci dilin anadile benzer
bir bigimde 6gretilmesi gerektigini savunur. Konusma dili esas alinir; bu nedenle konugmaya
dayali bir yontem kullanilir. Dilbilgisi kurallar1 énemli degildir. Ogretmenler genellikle
ogretilen dili anadil olarak konusan kisilerdir. Ogretmen merkezli egitim verilir. Ogretmen
konusur, Ogrenci dinler. Anadile yer verilmez. Sozclikler pantomim yoluyla ogretilir.
Ogrencilere bir biitiinliik icerisinde diyaloglarla belli tiimceler ezberletilir ve temel sozciik
varhigma onem verilir. Ogrenci hata yapsa dahi konusmaya tesvik edilir. Onemli olan
ogrencinin dili yazili olarak gormesi degil, konusabilmesidir. Dogru telaffuz 6nemlidir

(Demirel 1999; Hengirmen 1993; Richards and Rodgers 1994).

Bu yontemle 6grenciler 6grendikleri dili belirli ¢cergevelerde iyi konusabilir ve telaffuz
edebilir. Ancak Ogrencilerin okuma ve yazma becerileri yeterli bigimde gelisemez. Sozciik
ogretimi konusma diliyle siirlt oldugu i¢in 6grenci konusma dilinin disinda zorluk ¢eker. Bu
caligmada, sadece konusma ya da dinleme-anlama becerilerine agirlik verilmemis; her dort

beceri i¢in ayr1 ayri materyaller gelistirilmeye calisilmistir (Hengirmen, 1993:20).

3. 2. 3. Dogrudan (Dolaysiz, Diizvarim) Yontem

Bu yontem, 1950’lerde ortaya c¢ikmis diinyada ve Tiirkiye’de yaygin olarak
kullanilmigtir. Bu yontemde anadili kullanilmaz. Yo6ntemin genel 6zellikleri:

a) Dersler bir diyalogla ya da kisa bir fikrayla baslar;

b) Ogrenilen dil simif iginde etkin bir bigimde kullanilir;
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C) Once sozlii dil 6gretilir. Dilbilgisi ve yeni sdzciikler dncelikle yazili degil sdzel

olarak dgretilir;

d) Sozciik 6gretimi gorsel araglarla ya da pandomimlerle yapilir. Ceviri yapilmaz;
e) Cagdas ders kitaplar1 okutulur;

f) Dilbilgisi kurallar timevarim yoluyla 6gretilir;

g) Ogretilen dil etken bir bicimde kullanilir;

h) Dilbilgisi kurallar siirekli tekrar ve dinlemeyle dgretilir;

1) Yazili alistirmalar yapilmali, ev ddevlerine yer verilmelidir (Demirel 1999;

Hengirmen 1993; Richards and Rodgers 1994).

Bu yontemde dort temel beceriye dnem verilmesine karsin, ilk alt1 hafta icerisinde kitap
kullanilmamas1 sorunlara yol agmaktadir. Ogrenci &grendigi dilin dilbilgisi kurallarini
bilmedigi i¢in anadili mantifina gore timceler kurar. Yontemin basarisi Ogretmenin

basaristyla dogru orantilidir (Hengirmen, 1993:21).

3. 2. 4. Isitsel-Dilsel Yontem

1930-1950 yillar1 arasinda Amerika’da ortaya ¢ikmis ve oldukca basarili olmus bir
yontemdir. Ikinci Diinya Savasindan sonra Amerikan ordusu askeri iist kurduklar iilkelerin
dillerini 6gretmek zorunda kalir; ancak varolan yontemler basarili olmaz. Bunun iizerine
ASTP (Army Specialized Training Programme) programi yardimiyla yabanci dil 6gretimini
Isitsel-Dilsel yontemini kullanarak gergeklestirir ve yontem ¢ok basarili olur. Yontemin
ordudaki uygulamasi basarili olunca orta dereceli okullarda da kullanilir. Davranisei
psikologlara gore yabanci dil 6gretiminde aligkanliklar ¢ok 6nemlidir. Her dil kendine 6zgii
bir yapiya sahiptir ve bu nedenle 6grenciye Oncelikle bu yapiyr belirleyen temel tiimceler
ogretilmeli, daha sonrasinda bu tliimcelere benzer yeni tiimceler tretilmelidir. Sinirli bir
sozciik haznesi ile ses sistemine sahipseniz ve en 6nemli tiimce kaliplarini otomatik olarak,
anadilindeki gibi rahatlikla kullanabiliyorsaniz, yabanci dili 6grenmis sayilirsiniz (Richards
ve Rodgers, 1994: 45-46). Bu yontemin temel ilkeleri asagidaki gibidir:

1.Konusma, yazmadan dnce gelir. Insan yazmadan 6nce konusmay dgrenir. Cocuklar
da anadillerini 6grenirken de bu siray1 izlemektedir. izlenmesi gereken sira:

a.dinledigini anlama

b. konusma
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c. okudugunu anlama

d. yazma

2.Skinner’in Edimsel Kosullandirma kuramina gore, taklit ve ezber, tlimce kaliplarinin
tekrarlanmasi yabanci dil 6gretiminde ¢ok faydalidir.

3.Anadilini 6grenen c¢ocuklar nasil dilbilgisi kurallarini bilmezlerse yabanci dil
ogrenenlerin de dilbilgisi kurallarini ayrintili olarak bilmesine gerek yoktur.

4. Giincel dil, ¢cagdas metinlerle 6gretilmelidir.

5.Yapisalct dilbilimcilere gore, her dilin kendine 6zgii bir yapis1 vardir. Baz1 diller
birbirine benzerken bazilar1 birbirinden ¢ok farklidir. Bu baglamda yabanci dil 6gretilirken bu
farkliliklar ve benzerliklerden yola ¢ikilarak 6grenim zorluklarint kolaylastirict alistirma ve
uygulamalara yer verilmelidir.

6.Diyalog, metin ve arastirmalar tiimevarim yoluyla 6gretilmelidir. Once belli yapilar:
iceren tiimceler 6gretilir daha sonra bunlarin alistirmasi yapilir (Demirel 1999; Hengirmen

1993; Richards and Rodgers 1994).

Isitsel-dilsel yontem olduk¢a basari kazanmus bir ydntemdir. Yontem baslangicta
diyaloglara yer vererek konusmanin gelismesine yardimci olur. Yasayan dili Ogretir.
Gerektiginde zaman kaybimi 6nlemek amaciyla anadilde aciklama yapilmasina izin verir.
Ancak okuma-yazmaya daha sonra geg¢ilmesi nedeniyle dgrenmeye okuma-yazma yoluyla
aliskin olan &grenciler icin sakincali olabilir. Ote yandan yabanci dil 6gretiminin anadile
benzer bicimde Ogretilmesi dogru bir yaklagim degildir. Yabanci dil 6grenen kisi stirekli
anadili ile benzerlik ve farkliliklar bulmaya baslayacak, yeni 6grenmekte oldugu dilde

diisiinmeyi 6grenemeyecektir (Hengirmen, 1993: 25)

3. 2. 5. Bilissel Yontem

Bu yontem Noam Chomsky’nin iiretimsel doniisiimlii dilbilim kuramindan ortaya
cikmigtir. Chomsky’e gore, bir dilde iiretilmis olan tiimceleri incelemek yeterli degildir.
Yapisal dilbilim bir dilde sadece iiretilmis yapilar1 inceler ve yiizey yapiya yansiyan tiimceleri
irdeler. Ancak tiiretimsel doniistimlii dilbilim dilin hem ylizey yapisini hem de derin yapisini
inceler. Bu acidan bakildiginda, yabanci dil 6gretimi i¢in isitsel-dilsel yontem yeterli degildir.
Ogrenci kendi dilini 6grendigi bigimde yabanci bir dili dgrenemez. Dil bir aliskanlik ve

kosullandirma degildir. Bilgi alinmali, islenmeli ve saklanmalidir. Anlamli 6grenme esas
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olandir. Bu yolla bilgiler akil vasitasiyla anlamli birimlere doniistiiriiliir ve daha once
Ogrenilmis olanlarla birlestirilir. Anlamli bir sekilde 6grenilmis olan bilgiler daha kalicidir.
Buna karsin ezbere yontemle 6grenilen bilgiler cabuk unutulur. Bu yontemde;

a. Ezbere degil, anlamli 6grenmeye 6nem verilmelidir.

b. Dilbilgisi kurallar1 timevarim ve timdengelim yoluyla 6gretilmelidir.

c. Dinleme, okuma, konusma ve yazmadan olusan dort temel beceriye duruma gore esit
derecede 6nem verilmelidir.

d. Anadil kullanilmali ve ¢eviriler yapilmalidir.

e. Eski bilgiler, yeni bilgiler ile birlestirilmeli, her sey bir biitiinliikk igerisinde
ogretilmelidir.

f. Isitsel ve gorsel araclardan ve egitimle ilgili diger olanaklardan yararlanmalidir.

(Demirel 1999; Hengirmen 1993)

Isitsel-dilsel yonteme kiyasla bu yontem daha cagdastir. Dilbilgisi kurallarma yer
verilmesi agisindan dnemlidir. Ote yandan dil 6greniminin baslangicinda ezber ve taklide yer
verilmesiyle yontem daha basarili olabilir. Dil 6greniminde en basta tiim dilbilgisi kurallarini
anlayarak dgrenmek miimkiin olmamaktadir. Ogrenci bazi tiimceleri ilk basta ezberleyerek
ogrenebilir; daha sonra dile iligkin bilgi seviyesi yiikseldik¢e 6grendigi tiimceleri anlamli hale

getirebilir (Hengirmen, 1993: 25)

3. 2. 6. Isitsel-Gorsel Yontem

1960 yilina Fransa’da ortaya ¢ikmistir. Bu yontemle ilk etapta giinliik konusma dili,
ikinci etapta basit diizeyde metinler ve liglincii etapta ise uzmanlik alanlar tizerinde fen, tip,
hukuk gibi konularla ilgili egitim verilir. Bu yontemde dinleme kasetler ve filmler kullanilir.
Ilk asamada okuma ve yazmaya yer verilmez. Dilbilgisi kurallar iizerinde durulmaz. Dili
kullanma becerisi dilbilgisi kurallarindan daha onemlidir. Soru-cevap ilkesine dayali bir

egitim verilir (Hengirmen,1993: 28-29).

Cagdas egitim araglar1 olan kaset ve filmlerden yararlanildigi i¢in bu yontem ¢agdas bir
yontemdir. Dil bu araglar sayesinde daha rahatlikla 6gretilebilmektedir. Ancak giiniimiizde

her tiirlii ¢agdas olanaklar siniflarda kullanilmaktadir. Ote yandan, dilbilgisine &nem
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vermemesi, okuma-yazmaya ¢ok ge¢ baslanmasi yontemin eksikliklerindendir (Hengirmen,

1993: 29)

3. 2. 7. Iletisimci Yaklasim

Biligsel yontemin eksik oldugunu diisiinen bilim insanlar1 tarafindan ortaya atilan bu

yaklasima gore dil bir amag degil aragtir. Onemli olan yazili ve sdzlii iletisimi kurabilmektir.

Dilin kurallar1 degil, kullanim1 6nemlidir. Belirli kaliplari igeren tiimceleri ezberletmek yerine

tiimcelerin anlatim sirasinda hangi anlamlara geldiginin 6gretilmesi esastir. Ogretmenin

gbrevi, 6grenciye dili bir iletisim arac1 olarak kullanmay1 &gretmektir. Ogretmen merkezli

egitim yerine 0grenci merkezli egitim benimsenir (Demirel 1999; Hengirmen 1993; Richards

and Rodgers 1994).

Brumfit ve Finocchiaro isitsel-dilsel yontem ile iletisimsel yaklasim arasindaki

ayriliklar1 su bigimde belirtmektedir (4ktaran: Hengirmen,1993: 33-35):

Tablo 1.

Isitsel-dilsel yontem ile iletisimsel yaklasim arasindaki ayriliklar

ISITSEL-DILSEL YONTEM

ILETISIMSEL DiL OGRETIMI

1.Anlamdan ¢ok yap1 ve bi¢im 6nemlidir.

Anlam temeli olusturur.

2.Yapiya dayali diyalog ezberi gerektirir.

Kullaniliyorsa, diyaloglar iletisimsel islevlere dayanir
ve normalde ezberlenmezler.

3.Dili olusturan unsurlari durum i¢inde vermek
sart degildir.

Dili olusturan unsurlari duruma oturtmak temeldir.

4.Dil 6grenmek yapilari, sesleri ya da sozciikleri
O6grenmektir.

Dil 6grenmek iletisimde bulunmay1 6grenmektir.

5.Ustalik ya da tam &grenme aranir.

Etkili iletisim aranir.

6.Yap1 tekrari temel tekniktir.

Yap1 tekrar olabilir ama en az diizeyde

7.Ana dili konusana yakin telaffuz aranir.

Anlagilabilir telaffuz aranir.

8.Dilbilgisi agiklanmasindan kaginilir.

Ogrenene yardimcei olacak her sey yas, ilgi alan, vs. ye
gore cesitlilik gosterse de kabul edilir.

9 Iletisimsel etkinlikler ancak uzun bir kat: tekrar
ve alistirma sathasindan sonra gelir.

[letisim gabalar1 en bastan itibaren cesaretlendirilebilir.

10.0grenenin ana dilini kullanma yasaktir.

Ise yaradigr durumlarda ana dilin kontrollii kullanimi
kabul edilebilir.

11. Tlk diizeylerde terciime yasaktir.

Ogrencilerin ihtiyac1 oldugunda ya da yararlarina
olacag1 zaman terciime kullanilabilir.

12. Konugma kazanilana kadar okuma ve yazma
geciktirilir.

Istenirse okuma ve yazma daha ilk giinden baslayabilir.

13. Hedef dil sistemi o sistemin kaliplarinin
acikca Ogretimi ile dgrenilir.

Hedef dil sistemi en iyi iletisim kurmaya ¢abalama
siirecinde dgrenilir.

14. Dilsel yeti hedeftir.

Tletisimsel yeti hedeftir.

15.Dildeki farkli anlatimlar bilinir ama

Dildeki farkli anlatimlar malzeme ve yontem temelini
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vurgulanmaz.

olusturur.

16. Konularin sinirlamasini sadece dilbilimsel
zorluk ilkeleri belirler.

Siralama, igerik, islev ya da amaca uygun anlamin goz
oniinde bulundurulmasi ile yapilir.

17. Ogretmen dgrenenleri denetim altinda tutar ve
teoriyle celisen bir sey yapmalarini engeller.

Ogretmen dgrenenlere dil ile calismalarim saglayacak
her alanda yardim eder.

18. Dil aliskanliktir ve bu nedenle hatalar ne
pahasina olursa olsun diizeltilmelidir.

Dil kisi tarafindan ¢ogu kez deneme-yanilma yolu ile
yaratilir.

19. Dogru iiretim anlaminda diizgiinliik temel bir
hedeftir.

Akicilik ve kabul edilebilir dil temel hedeftir:
diizgiinliik kendi basina degil bir igerik icinde
degerlendirilir.

20. Ogrenenlerin cihazlara ya da malzemelere
kaydedilmis dil sistemi ile karsilikli iletisim
kurmalari beklenir.

Ogrenenlerin ya diger insanlarmn kendileri ile, ikili ya
da daha biiyiik gruplarda ya da yazili olarak iletisim
kurmalar1 beklenir.

21. Ogrenenlerin kullanmalar1 gereken dili
Ogretmenin belirlemesi beklenir.

Ogretmen 6grenenlerin ne dil kullanacaklarini kesin
olarak bilemez.

22. Dogustan gelen diirtii dilin yapisina duyulan
ilgi sayesinde agiga ¢ikacaktir.

Dogustan gelen diirtii dil ile iletilmekte olana ilgi
sayesinde agiga ¢ikacaktir.

Iletisimci yaklasim giiniimiizde oldukga ilgi géren yontemlerdendir. Bu yaklasimda
onemli olan iletisim kurmaktir ve bu konuda tiim dilciler hem fikirdir. Giiniimiiz diinyasinda
bireyler, iletisim kurma amacli dil 6grenmektedir. O nedenle sadece dilbilgisi kurallarinin
verilmesi yeterli degildir. Bu yontemle birlikte dil 6grenen kisi hedef dili oldukc¢a fazla
kullanma sansina sahiptir. Ilk etapta sadece hedef dilin kullanilmasiyla, dil 6grenenler hedef
dili daha ¢ok duyar, konusur ve o dilde diisiinmeyi 6grenir. Ancak yontemin ezbere karsi
¢tkmast yanlistir. ik etapta ezberle birgok yeni kavram oOgretilebilmektedir. Bilingli bir

ezberle dil 6gretimi kolaylastirilabilir (Hengirmen, 1993: 35)

3.2.8. Yabanci Dil Ogretim Yontemlerinin Genel Degerlendirilmesi

Yabanc dil 6gretiminde yukarida bahsedilen 6gretme yontemlerinin diginda birgok yeni
yaklasim vardir. Bunlardan birisi de son yillarda Ingilizce 6greten ders kitaplarinda kullanilan
goreve-dayal1 6gretme yontemidir. Willis’in aktardigina gore gorev, 6grenci tarafindan amag
dilin iletisim amach kullamlmasidir. Farkli bigimlerde gorevler vardir. Ornegin listeleme,
siraya koyma ve ayirt etme, karsilastirma, problem ¢ozme, kisisel tecriibeleri paylasma .
Genel ¢izgileriyle goreve dayali egitimde iic asama vardir. Ilk asamada, konuya ve géreve
giris yapilir. Daha sonraki asama, gorev dongiisii denilen gorev- planlama ve rapor etme
asamasidir (Willis: 1996). Sonuncusu ise, dile odaklanmadir ki bu noktada dilin ¢éziimlemesi
ve pratigi yapilir. Ornegin, dgrenciye arastirmasi igin bir gorev verilir. Bu, Londra metrosunu
kullanarak hedef belirtilen bir yerden bir yere gitme olabilir. Yapilacak gorevle ilgili

ogrenciye ihtiya¢ duyacagi yapilar verilir ve 68renci daha sonrasinda bu gorevi gerceklestirir.



32

Boylelikle hedeflenen dille ilgili yapilar verilmis, yapinin analizi ve pratigi yapilmis olur. Bu
bahsedildigi {lizere yeni bir yaklasimdir. Diinyadaki dil 6grenmeye olan talep var oldugu
miiddetge siirekli yeni yaklagimlar benimsenecek, gecen zamanla hali hazirda kullanilmakta

olan yontemlere yenileri eklenecek, bir kismi1 hi¢ kullanilmayacaktir.

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimiyle ilgili hazirlanan bu ¢aligmada, materyal
gelistirilirken belli dlgiitler alinmistir. Ogrenci-merkezli egitimin, interaktif ders islenmesinin
daha faydali olacagi inanciyla, 6gretmenin konusma zamanini azaltip 6grencinin konusma
zamanini ¢ogaltmaya yonelik etkinlikler hazirlanmistir. Dil 68renirken sadece dilbilgisi ya da
konusma ya da okuma, dinleme {izerinde durulmasi dogru degildir. Nasil ki giinliik hayatta
tiim bu becerilerin karmasiyla yasiyor isek, dil 6grenirken de tiim bu dort becerinin esit
derecede gelistirilmesi gereklidir. Sadece dilbilgisi kurallarin1 bilen birey, belki bir metni
okuyabilir ama sozciikleri telaffuz edemez, konusulan1 anlayamaz ya da konusamaz. Sadece
iletisim kurma hedeflenip, dilbilgisi yapilari, sdzciikler 6gretilmez ise, dil 6grenen kisi belli
bir asamaya kadar iletisim kurabilir, ya da yanlis anlamaya / kendini yanlis ifade etmeye
mahkum olur. Bahsi gecen dort becerinin gelismesini saglamaya yonelik ¢esitli metin, resim,
etkinlik farkli diizeylerde hazirlanmistir. Tiim bu metinlere ayrica, simdiki zamanin smifta

gorsel olarak ogretilebilmesi icin slaytlar eklenmistir.

3. 3. Arastirma Modeli

Bat iilkelerinde dilbilgisi 6gretimi denilince akla ilk Yunanca ve Latince’nin dgretimi
gelmektedir. Aslinda matbaanin icadina kadar ogretim sozlii olmustur; daha sonrasinda
Ronesans ile modern dillere olan ilgi artmistir. Boylelikle yabanci dillerin 6gretimi igin
yontemler gelistirilmeye baslanmistir. Tiim diinyada dil 6grenmeye yonelis, farkli bakig

acilarinin olusturulmasina ve bunu takiben degisik yontemlerin denenmesini saglamistir.

Giliniimilizde degisen kosullar ile tim diinyada bireyler farkli dilleri 6grenme yoluna
girmislerdir. Bunun ilk nedeni ekonomik kosullardir. Daha sonrasinda kiiltiirel, sosyo-
ekonomik ozellikler ve bireysel tercihler gelmektedir. Degisen diinyada dil konusunda
tercihler de farklilasmaktadir. Ingilizce en ¢ok tercih edilen dillerin basinda gelmektedir. Tiim
diinyada kabul gbren bu gercek ile birlikte bu dili ve daha sonrasinda diger Avrupa dillerini

ogretmek amaciyla bir¢ok yontem, teknik gelistirilmis, bu baglamda oldukca fazla sayida
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kitap yazilmis, materyal olusturulmustur. Artan talep dogrultusunda sadece yazili kitaplar
degil bu anlamda internet, egitim setleri de Ogretmen ve Ogrencilerin kullanimina
sunulmustur. Iste bu baglamda Tiirkgenin de yabanci dil olarak dgretilmesine yonelik degisik

ara¢ gerecin hazirlanmasi hem bir gereksinim hem de zorunluluktur.

Demir’in de ifade ettigi iizere Bati dillerinin 6gretimi-6grenimi konusunda yapilan
dilbilimsel arastirmalar, dil Ogretimine yonelik ara¢c ve geregler, kazanilan deneyimler
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimim alaninda yapilan ¢alismalardan ¢ok daha fazladir.
Oysa UNESCO verilerine gore Tiirkce diinyada en ¢ok konusulan 5 dilden biridir. (Demir,
1993: 184)

Ayrica son yillardaki Tiirk Cumbhuriyetleri ile Tiirkiye arsindaki ekonomik, politik ve
kiiltiirel iligkilerin artmasi ve ortak abecenin benimsenmesi, Tiirkiye’den Avrupa iilkelerine
yonelik goglerle, bu iilkelerde dogup biiyliyen iiglincii kusagin Tiirk¢eyi 6grenmeye yonelik
gereksinimleri ve talepleri Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminin ve 6greniminin éneminin
anlasilmasini saglamistir. Degisen diinyada Tiirkce en ¢ok talep goren dillerden biri olma

yolunda hizla ilerlemektedir

Ulkemizde Tiirk¢enin anadili olarak 6gretimi konusunda birgok kaynak yazilmis iken,
yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili yeterli kaynak bulmak maalesef miimkiin degildir. Bu
durumu biraz da var olan kosullarla ilgilendirmek gerekir. Daha 6nceleri Tiirkge 6grenen kisi
smirl sayida iken, giinlimiizdeki ikili ve ¢oklu etkilesimlerin sonucunda Tiirk¢e de bir ticaret,
sanayi ve turizm alaninda kullanilan dil olma yolundadir. Bu gereksinimlere bagli olarak
Tiirkce 6grenmek isteyen kisilerin sayist her gecen giin artmaktadir. Kisacas1 Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretilmesine yonelik yeterli ara¢ gerecin olmamasi, bu alanda ¢alisanlarin

ortak sorunu olarak goriilmektedir.

Bir dili anadili olarak 6gretmek ile yabanci bir dil olarak 6gretmek arasindaki fark
nedeniyle bu alanda yapilan ¢alismalara ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir. Anadili edinimi anne
karninda baglayip 0miir boyu devam eden siirectir. Bireyin okula baslamasiyla birlikte bu
stirece okuma, yazma gibi alanlar eklenir. Boylelikle birey, okuma, yazma, konusma ve
dinleme alanlarinda kendini gelistirir, tiim hayati boyunca anadilinin kullaniminin yeni

baglamlarinmi fark eder ve bunu birikimlerine ekler. Ancak yabanci dil 6gretiminde izlenen sira
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bu yonde degildir. Ogrenciye farkindalig1 saglamak, dort becerisini gelistirmede yardimci

olmak icin bir¢ok kaynaga ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu c¢alismada, belli basli yabancit dil 6gretimi yontemleri incelendikten sonra,
dilbilgisinin genel islevinden s6z edilecek, daha sonrasinda “simdiki zaman”1n eki olan

{-(I)yor}’a geleneksel dilbilgisi uzmanlar1 ile dilbilimcilerin bakis acilarina yer
verilecektir. Daha sonrasinda {-(I)yor} ekinin dilbilgisel degeri ortaya konarak, tiim bu bakis

acilarinin 1s181inda 6rnek ders planlar1 hazirlanacaktir.

3. 3. 1. Dilbilgisi

Farkli goriislere ve bakis acilaria gore dilbilgisinin ¢ok ¢esitli tanimlar1 yapilmistir.
Chomsky’e gore dilbilgisi anlagmanin temeli olan alici-verici bir makinedir. Bu makine bir
yandan “sesli ve anlaml1 sozctikleri” tiimcelere doniistiiriir; bir yandan da tiimceleri “sesli ve
anlamli sozciiklere” ayristirarak sdylenen soziin anlagilmasini saglar. Sezer (1995: 6-7)

ise,dilbilgisini bes farkli bigimde tanimlar:

1. Bir dille ilgili ve o dile has tiim kurallar1 igceren kitap;

2. Bir dilin tiim yapisal orgiisiinii yansiz ve dizgisel olarak betimlemeye calisan ifadeler
biitlinii (betimleme dilbilgisi);

3. Kabul edilebilir ve kabul edilemez olarak sz edilen kullanimlar;

4. Sadece 0bek yapi1 kurallarini iceren dilbilgisi (kurale dilbilgisi);

5. Bir dilin tiim dilbilgisel tlimcelerini lireten dilbilgisi (liretimsel dilbilgisi);

a. Konusucunun i¢giidiisel dilbilgisi;

b. Bir dilbilimcinin bu i¢giidiisel ve sezgisel kurallar dizgesini sunmas;

Gorildiigii tizere, dilbilgisine farkli yaklagimlar s6z konusudur. Sonug olarak, “dilbilgisi
kendi i¢inde kurallar1 olan, bireylerin iletisim kurmalarin1 daha genis kapsamiyla, yasamlarini

devam ettirmelerini saglayan kurallar toplulugudur” demek miimkiindiir.
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3. 3. 2. Simdiki Zaman Kipi

Her Tiirkce dilbilgisi kitabinda simdiki zamanin dilbilgisel 6zellikleri, kipsel yapisi ve
nasil ¢ekildigi ile ilgili ¢ok sayida bilgi vardir. Calismamiz igin gerekli olan ¢ok temel

bilgilerden bir kismi, daha sonraki anlatilacak bilgilerin anlasilmasi agisindan yinelenecektir.

{-(I)yor} simdiki zamanm kip ekidir ve eylemlerin sonuna gelerek, konugma sirasinda
yapilan eylemleri anlatmak i¢in kullanilir. Bu eki alan eylemle, konusmaci o anda olmakta

olan olaylar1 anlatir. Oturuyorum, dinliyorsun, konusuyorlar 6rneklerinde oldugu gibi.

Yukarida simdiki zaman ile ilgili kisa bilgi verilmistir, daha sonraki bdliimlerde simdiki
zamanla ilgili geleneksel dilbilgisi uzmanlarinin bakis acilar1 degerlendirilecek, daha

sonrasinda ise bazi dilbilimcilerin {-(I)yor} ekine bakis acilarindan s6z edilecektir.

3. 3. 2. 1. Geleneksel Dilbilgisi Yazarlarinin Simdiki Zamana Yaklasim

Geleneksel dilbilgisi yazarlarinin simdiki zamana bakis agilar1 irdelendiginde
birgogunun benzer baktigin1 gérmek miimkiindiir. Tahsin Banguoglu, Tahir Nejat Gencan,
Muharrem Ergin ve Tahir Kahraman’in dilbilgisi kitaplar1 incelenmis ve asagidaki saptamalar

yapilmaistir.

Banguoglu'na gore “Simdiki zamanin bildirmesi” smirli ve slirmekte olan simdiki
zaman kipidir (¢alistyorum, yagmur yagiyor). Simdiki zaman kipini ivedilik anlatimi ile yakin
gelecek i¢in de kullanilabilir: Peki, yarin basliyorum. Aybasinda sergimiz agiliyor. Diger bir
kullanim alam olarak da hikayede iislup geregi gegmis i¢in kullanilir. Ornegin; O tarihte

Tiirkiye 'de II1. Selim padisah oluyor (Banguoglu, 2001: 308).

Banguoglu’nunkine benzer bir bakis agisina Gencan da sahiptir. Gencan da; simdiki
zamani i yapilirken, olurken sdyleniyor diye ifade ederken; eylem kiplerinde anlam kaymasi
baslig1 altinda simdiki zaman kipinin

1) Genis zaman kipi
2) Gelecek Zaman kipi
3) {-DI} 1 ge¢mis yerine kullanildigin1 belirtmektedir. (Gencan, 2004: 464)
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Ergin ise, simdiki zaman eki {-(I)yor} un Tiirk¢ede sonradan ortaya ¢ikmis yeni bir ek
oldugundan bahsetmis; zaman kaymasina iliskin herhangi bir agiklama yapmamistir. Ergin’e
gore {—-mAktA} eki ile simdiki zaman eki arasinda belirli bir islev farki yoktur. Her ikisinin
de hareketin simdiki zamanda yapilmakta oldugunu gostermesine karsin {—-mAktA} ile ifade
edilen hareketin mutlaka baglamasi gerektigi, {-(I)yor}’la ise bazen baslamamis, fakat
baslamak iizere olan eylemleri anlatabiliriz: “Birazdan geliyorum™ Ornegini “Birazdan

gelmekteyim” bigiminde ifade edemeyiz (Ergin, 2003: 297-298).

Kahraman da Banguoglu ve Gencan ile benzer bir goriise sahip olup simdiki zaman
kipinin benzer kaymalara sahip oldugunu sdylemektedir. {—~DI}’l1 ge¢mis zaman kipi yerine
kullanimiin daha ¢ok goriilmiis bir diisii ya da filmi anlatirken kullanildiginin altini

cizmektedir (Kahraman, 2001: 105).

Ozetlemek gerekirse, yazarlar bu ekin asil islevinin konusma esnasinda olmakta olan
eylemleri anlatmak oldugunda birlesiyorlar ve simdiki zaman kipinde zaman kaymasi
oldugunu daha ¢ok genis zaman ve gelecek zaman anlaminda kullanildigini, ayrica {-DI} I

gecmis zaman kipi yerine hikayede ya da diis, film anlatiminda kullanildigini séyliiyorlar.

3. 3. 2. 2. Dilbilimcilere gore Simdiki Zaman

Yavuz, “Tiirkcede Zamanlarin Siniflandirilmast Sorunu ve Simdiki Zaman” adh
makalesinde geleneksel dilbilgisi uzmanlarinin zaman konusundaki goriislerini su bi¢cimde
degerlendirmektedir: Tiirk¢ede zamanlarin siniflandirilmast konusunda goriis ayrilig
siiregelmektedir. Geleneksel dilbilgisi kitaplarinda simdiki zaman, gelecek zaman, genis
zaman ve iki gegmis zaman olmak iizere bes tiir zaman bigimbirimlerinden s6z edilmekte ve
{—imEk} ek eylemine ulanan {—(y) DI} ve {—(y) mls} gibi diger bi¢imbirimlerinden zaman
bigimbirimlerine eklenmesiyle bilesik zamanlarin olustugu yazilmaktadir (4ktaran: Yavuz,

2001: 71).

Yavuz’un aktardigina gore, modern dilbilim yaklasimina sahip dilcilerle, geleneksel

dilbilgisi uzmanlar1 agsagidaki konularda uzlasmaya varamamaktadirlar:
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1. Tim anlamsal zamanlar1 karsilayacak sayida, Tiirkcede bi¢imsel zamanin varligi,
eskiden beri benimsenen goriistiir. Buna gore, Tiirkcede ¢ok sayida zaman vardir. Bu goriisiin
karsisinda yer alan dilbilimciler, islevi zaman belirtmekle sinirli olan sesgil igerikli bir
bigimbirimin bulundugunu ve zaman bigimbirimleri olarak bilinen diger eklerin ise goriiniis

veya kip ekleri oldugunu belirtmektedirler (4ktaran: Yavuz, 2001: 71).

2. Bazi dilcilere gore eylemcil ek, birden fazla islevi (goriiniis/kip/zaman)
iistlenebilmektedir. Ancak Uzun, baglantili dillerde bulundugu ileri siiriilen tek ek / tek islev
goriisiinden yola ¢ikarak bir ekin sadece bir tek islevi tasidigini savlamakta ve sescil igerikli
bigimbirimlerin yaninda biri goriiniis, biri kip biri de zaman ulami i¢in olmak iizere {i¢c bos[D]
bi¢imbirimin varligindan s6z etmektedir. Bos bigimbirimlerinden [(] zaman ekinin ge¢mis

dis1 zamani belirtir (Aktaran: Yavuz, 2001: 71).

Yavuz’a gore dilbilimsel bulgular, Tiirtkcede (-@) zaman ekinin varligmni
kanitlamaktadir. Bu bos zaman ekinin, simdiki zaman eki oldugunu Yavuz’un sdylemesini
saglayan (-0) eylem bi¢cimbirimi ile ses¢il icerik kazanmamis zaman bigimbirimi igeren
tiimcelerin varligidir. Aksi takdirde, Tiirkgede cekimsiz tiimce varligindan s6z etmek
gerekecektir. Bu da, evrensel dilbilgisi, ilke ve gdstergelerine uymamaktadir. Sonug olarak
Yavuz’a gore; Tiirkcedeki zaman dizgesinin, Bi¢imsel Gegmis, Bigimsel Simdiki ve Bigimsel

Gelecek Zamani igerdigini sdylemek miimkiindiir.

Talat Akaslan, dilbilgisi uzmanlarmin {-(I)yor}ekini simdiki zaman, dilbilimcilerin ise
goriiniis eki oldugu goriisiinde birlestigini soyler ve {-(I)yor}ekinin zaman bakimindan bir
ozgilligi oldugunu {-I } ve { —AcAk } eklerinin tersine miimkiin olan tiim zamansal
degerleri (simdiki zaman, gegmis zaman, gelecek zaman ve “genis zaman” olarak adlandirilan
aorist degerleri) her zaman, ¢cogu zaman, kimi zaman/sik sik verebildigini, zamansal acidan
oldukca muglak kaldigim1 belirtmektedir. Akaslan, Erguvanli-Taylan’in {-(I)yor}’u
“bitmemiglik” goriinlisii, Uzun’un ise, “slirme” gorlniisi” eki olarak niteledigini

belirtmektedir (Akaslan, 1999: 38).

{-(I)yor}eki ayn1 zamanda genis zaman kipi yerine de kullanilabilir. Ornegin: Tiim bos

vakitlerimde bol bol kitap okuyorum.
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“Simdiki zaman”in bir diger bir kullamim sekli ise; gelecek zaman kipi yerinedir.
Omegin, Yarin aksam Istanbul’a gidiyoruz. {-(I)yor} eki, sik sik daha 6nceden planlanmis,
programlanmis durumlari ifade etmekte de kullanilabilir: Yarin Londra’ya gidiyoruz ya da

Konser kagta baslyor? (Goksel ve Kerslake, 2005: 330)

Goriildigi tizere bu zamanin tek bir kullanim sekli yoktur. Ancak tiim yukarida
belirtilen bicimler Tiirkcemizde yaygm olarak kullanilmaktadir. Ogrencilere tiim kullanim
sekilleri verilmelidir; ancak tiim farkli kullanim sekilleri belli seviyelerde ayri ayri
verilmelidir. Bir dilbilgisi yapisinin tiim kullanim sekillerinin bir arada verilmesi 6grencinin
aklinin karismasma neden olur. Ote yandan, 6grenci belli dilbilgisi yapilarini belli
siralaniglarla 6grendikten, sozciik birikimine sahip olduktan sonra daha iyi kavrar, daha kolay

benimser.

3.3. 3. Neden Simdiki Zamanin Ogretimi I¢cin Materyal Gelistirme

Bir diinya dili olan Tiirk¢eye olan talep giin gectikge artmakta, ancak bu talebi
karsilamaya yonelik calismalarin sayisi ayn1 oranda ¢ogalmamaktadir. Yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretimine yonelik kaynaklar incelendiginde daha fazla sayida kaynaga ihtiyag
duyuldugu goriilmektedir. Tiim diinyada en yaygin olarak kullanilan ve 6gretilen dillerden
olan Ingilizce, dili dgretmek ya da dgrenmek isteyen dgretmen ve dgrencilere ¢ok sayida
yazil, sdzlii ve gorsel secenek ve farkli olanaklar sunmaktadir. Ingilizce herhangi bir yapiy:
ogretmek ya da 6grenmek isteyen bireyin sadece internete girmesiyle bile binlerce kaynaga
ulagmas1 miimkiindiir. Benzer kolaylig1 diinyada yaygin olarak 6gretilen her yabanci dil i¢in
sOyleyebiliriz. Ana dilimiz Tirkceyi yabancilara 6gretmek amaciyla 2004 yilinda kurulan
Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
Anabilim Dali, bu alandaki eksiklikleri gidermek, kaynak olusturmak, dilimizi yabancilara ve

yurt disinda yasayan {iciincii kusak bireylere 6gretmek amacini glitmektedir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde karsilasilan zorluklart Demir (Demir: 1993:
184) iki ana baglikta toplamaktadir.
1.Ogretici agisindan karsilasilan giigliikler

2.0grenciler a¢isindan karsilasilan giicliikler
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Demir’e gore(Demir: 1993: 184), ogretici agisindan karsilagilan birinci gili¢liik Ankara
Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezi TOMER, Orta Dogu Teknik Universitesi, Bogazigi
Universitesi, Anadolu Universitesi ve yurt disindaki bazi {iniversitelerin Tiirkoloji
boliimlerinde yiiriitiilen caligmalar1 yeterli goriilmemektedir. Yapilan calismalar arasinda
saglikll bir esglidiim kurulamamasi, bu alandaki arastirmalarin verileri uygulamaya yeterince
yansitilamanmustir. Ikincisi ise, Milli Egitim Bakanlig1 ve {iniversitelerin Tiirkgenin yabanc dil
olarak ogretilmesi konusunda herhangi bir politikasinin ya da yonlendirmesinin olmamasidir.
Diger sorun ise, bu alanda bagimsiz arastirma ve yayin yapan kuruluslarin olmamasi,
yayinevlerinin konuya ilgi duymamasi, yapilan ¢alismalara destek vermemesidir. Tiirk¢enin
diinyanin farkli bolgelerinde yabanci dil olarak &gretilmesi yalnizca bir kurumu ilgilendiren
bir durum degildir. Bir diger sorun ise, Bati {iniversitelerinde olduk¢a kapsamli ilging
caligmalarin yiiriitiilmesine, iilke dilinin yabanci dil olarak Ogretimi-6grenimine iliskin,
birbirine yakin anabilim dallar1 ve 6gretmen yetistirme birimleri arasinda ¢ok siki ve genis
boyutlu igbirligi yapildig1 halde, iiniversitelerin ilgili boliimlerinde “Tiirkgenin yabanci dil
olarak 6gretimi anabilim dali (dallar1) acilmamis; kimin neyi, nerede, nasil Ogretebilecegi
sorularina yanit aranmamigstir. Bu noktada 2004 yilinda kurulan Yabanci Dil olarak Tiirkce
Ogretimi Anabilim dali aslinda Demir’in s6z ettigi sorunu ¢dzmeye yonelik atilan adimlardan
biridir ve bu anabilim dalinca yiiriitiilen caligmalar, kaynak, materyal gelistirme, “neyi,
nerede, nasil” Ogretilebilecegine dair var olan sorunlar1 ¢ézmeye yonelik yapilan somut
yoneliktir. Demir’in s6z ettigi son sorun ise, alana yonelik gereksinim c¢oziimlemesi
yapilmadigr icin; 6grencilerin istem ve beklentilerine uygun, uygulamali dilbilim verilerine
dayali, etkin ve islevsel yontem ya da yontembilimsel arag-geregler gelistirilememesidir

(Demir: 1993: 183-184).

Demir tiim bu 6gretici agisindan karsilasilan giigliiklerden bahsettikten sonra 6grenciler
acisindan karsilasilan giigliikklerden de s6z etmektedir. Bu konuda da bir¢ok sorundan soz

etmek zor degildir (Demir: 1993: 184)

Bu calismada, 6gretici acisindan karsilasilan giigliiklerden yola ¢ikilarak Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogretimi anabilim dali programinda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmek
isteyen bireylere, bu dili 6gretecek olan okutmanlara yardimci olmak, bu alanda kaynakca
olusturmak hedeflenmistir. Bu nedenlerden dolayi, “simdiki zaman”mn 6gretimine yonelik

materyal gelistirilmistir. Bu arag gereglerin gelistirilmesinde hem Tiirk¢enin 6zellikleri goz
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oniinde bulundurulmus hem de genel olarak yabanci dil o6gretim yontemlerinden

yararlanilmistir.

3. 4. Evren ve Orneklem

Bu tezin yazilis amacini olusturan Tiirk¢ede “simdiki zaman”, konugma anini1 anlatmak
amaciyla kullamldig1 icin en yaygin kullanilan zamanlardan biridir. Iletisim kurmak
amaclandiginda birey ilk olarak o anki ihtiyaglarini gidermeye yonelik sozctikleri, tiimceleri
kurmay1 ister. Konusucu deneyimlerinden yola ¢ikarak elbette geg¢misten, her zaman
yaptiklarindan ya da yapacaklarindan da s6z etmek ister; ancak ivedi olan o anki durumunu

anlatabilmek, kendini ihtiya¢larini gidermeye yonelik dogru ifade edebilmektir.

Ingilizce 6greten kitaplardan bazilari, dgrenciye dgretilecek ilk zaman olarak Simple
Present Tense’i (genis zaman) gosterir ve ilk olarak bu zamani 6gretir. Diger baz1 kitaplar
Present Continuous, yani “simdiki zaman”1 Ogretir. Tiirk¢e s6z konusu oldugunda ise en
yaygin kullanilan zamanlardan biri olan “simdiki zaman” ilk sirada yer alir. Ornegin Ankara
Universitesi TOMER tarafindan yazilan yabancilar icin Tiirkce kitab1 olan HITIT ilk zaman

olarak “simdiki zaman1” 6gretmektedir.

Simdiki zaman konusma anini ifade etmesinin yani sira farkli kullanim alanlarina da
sahiptir. Oncelikli olarak bu zamanm Ogretilmesindeki amag; Tiirkge dgrenen kisinin, ilk
etapta ihtiyacin1 gidermeye yonelik, kendini tanitabilmesini, neler yapmakta oldugunu
anlatabilmesini, glinliik alis verigini yapabilmesini saglamak, boylelikle okulda 6grenmekte
oldugu dil olan Tiirk¢eyi okul disinda da kullanma firsatin1 vermektedir. Anadil konusuculari
tarafindan Ogretilen Tiirkgenin, okul diginda da konusulmasinin 6grenilenleri pekistirecegini
ve bu sekilde de 6grenme siirecini kisaltip kolaylagsacagini diistinmekteyiz. Tiim bunlardan
yola ¢ikarak, bu ¢alismada 6grencilerin ilk 6grendigi zamanin simdiki zaman oldugu kabul
edilecektir. Simdiki zaman 6gretilirken de Larsen-Freeman tarafindan 6nerilen (Cem, 2005:
11) ii¢ boyutlu dilbilgisi semasina sadik kalinarak materyal olusturulacaktir; yapiy1 6gretecek
olan 6gretmenlere bu baglamda 6rnekler verilecektir. Larsen- Freeman’in dilbilgisi semasinin
temel alinmasinin nedeni, dilbilgisi 6gretiminin sadece sesleri, bigimbirimleri, sdzciikleri ve
tiimceleri olusturan kurallar1 6gretmekten ibaret olmamasidir. Aslinda amag, 6gretilen yapiyi

Ogrenen kisinin iletisim kurabilmek icin kullanma becerisine sahip olmasini saglamaktir.
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Dilbilgisi kitaplarina bakildiginda sadece kurallarin art arda verildigi; herhangi bir baglam
olusturulmadig1 gézlemlenmektedir. Ancak bir yapiy1 6grenen kisinin sadece bi¢imini biliyor
olmas1 nerede-nasil kullanacagini anlamasini saglamaz. Bu ¢aligmanin konusu olan {—(I)yor}
yapist ele alinacak olursa simdiki zaman baslig1 altinda 6grenci ilk olarak bu ekin konusma
esnasindan bahsedilirken kullanilabilecegini 6grenir. Ardindan zaman kaymasi geregi farkli
kullanimlara sahip olabilecegi ve bu ekin bulundugu eylemlerin genis ya da gelecek zamani
anlatabilecegini kitapta verilen bir-iki Ornekle goriir. Yapinin bi¢iminin ve kullanim
alanlarinin biliniyor olmasi, 6grenen kisi tarafindan iletisim amagcli, yani dogru yerde- dogru

bigimde kullanmasina yeterli degildir.

KULLANIM

Sekil 1.

Larsen-Freeman tarafindan onerilen ii¢ boyutlu dilbilgisi semasi

Cem’in Dilbilgisi Ogretiminde Bicim-Anlam-Kullamim Ugliisii: Ders Malzemesi
Hazirlama ve Uygulama Onerisi baslikli makalesinde (2005: 11) belirttigi iizere, dilbilgisi ve
iletisim arasinda bir kopriiniin kurulmasini Larsen-Freeman tarafindan onerilen ii¢ boyutlu
dilbilgisi semasiyla somutlastirmak miimkiindiir. Herhangi bir dilbilgisel yapinin {i¢ boyutu
oldugunu vurgulayan bu semada:

* BICIM boliimii bir dilbilgisel yapmn nasil bicimlendigini, nasil sesletildigini, nasil
yazildigini, dildeki diger yapilarla nasil etkilesimde oldugunu,

* ANLAM boliimii dilbilgisel yapinin ne anlama geldigini,

* KULLANIM bdoliimii ise, dilbilgisel yapinin hangi baglamlar)da kim(ler) tarafindan

nere(ler)de kullanildigini ve bu baglamlara yonelik 6nvarsayimlar1 gostermektedir.

Semadaki boliimler arasindaki oklar ise, boliimlerin birbirleriyle siki bir iliski ve
etkilesim i¢inde olduklarini, bir boliimdeki degisimin diger boliimleri de etkileyecegini

gostermektedir. Semanin pasta diyagram seklinde olusturulmasi ise bdliimler arasinda
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hiyerarsik bir iliski olmadigini her ii¢ boliimiin de dilbilgisi-iletisim kopriisii i¢in ayni
derecede Onem tasidigim1 gostermektedir (Larsen-Freeman 2001). “Simdiki zaman”in
ogretimine yonelik hazirlanan metinlerde, materyallerde bigim-anlam kullanim arasindaki siki
iliski goz Oniinde bulundurulmustur. Ayrica gorsel materyallerin 6grenmedeki rolii

yadsinmayacaktir. Gorsel materyaller

*6grenen bireylerin dikkatini ¢cekerek onlar giidiiler,

*onlarin dikkatlerini canl1 tutar,

*duygusal tepkiler vermelerini saglar,

*kavramlar1 somutlastirir,

*anlasilmasi1 zor olan kavramlari basitlestirir,

*sekiller yoluyla bilginin diizenlenmesini ve alinmasini kolaylastirir,

*bir kavramla ilgili 6geler arasindaki iligkileri 6rgiit semalar1 ve akis semalar1 yoluyla
kolayca verebilir,

*baz1 6grencilerin gorsel 6gelerle kacirmalari olasi bir takim noktalar1 anlama sansi

verebilir (Seferoglu, 2006: 18).

Gorsel materyallerin 6grenmedeki rolii gbéz Oniinde bulundurularak bu c¢alismada,
simdiki zamanin 6gretimi i¢in ii¢ farkli asama kullanilacaktir. Birinci asamada “‘simdiki
zaman’1in ilk kullanim sekli olan konusma esnasindaki eylemleri anlatmaya yonelik metin,
resim, diyalog ve alistirmalar kullanilacaktir. ikinci asamada “simdiki zaman”n genis zaman
kipi yerine kullanilan sekline agirlik verilecek ve bu bigimde kullanimi gretecek metinler,
resimler ve alistirmalardan faydalanilacaktir. Ugiincii ve son asamada ise “simdiki zaman”m

gelecek zaman kipi yerine kullanimi islenecektir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

“Simdiki zaman”1in 6gretimi li¢ asamada gergeklestirilecektir. Bu asamalarla ilgili ders

planlari, metinler ve etkinlikler kendi iglerinde bir siray1 takip edeceklerdir.

4. 1. Simdiki Zamanin Ogretimine Yonelik Gelistirilen Materyaller

Bu calisma ile hedeflenen, derse girecek olan dgretmene, “simdiki zaman™1 6gretmeye
yonelik ¢esitli materyaller gelistirmektir. Bu zamanin en iyi, en anlasilir ve en kalic1 sekilde
Ogretilmesi i¢in metinler, cesitli resimler, diyaloglar, oyunlar ve etkinlikler kullanilmistir.
Tiim hazirlanan materyallerin islevsel olmasi ve smifta kullanim kolayliginin olmasi esas
cikis noktasidir. Derse girecek 6gretmenin “‘simdiki zaman™ Ogretirken ¢esitli asamalarda
kullanabilecegi seviyelerine goére ayrilmis okuma-dinleme anlama-yazma ve konugma

etkinlikleri hazirlanmistir.

Dilbilimcilerin ve geleneksel dilbilgisi uzmanlarinin yaklasimlarindan yola ¢ikilarak,
bu calismada izlenecek strateji sudur: Ilk olarak “simdiki zaman” eki olan {—(I)yor}’a
bicimsel olarak yaklasilacak, daha sonrasinda anlami ve son olarak kullanimi iizerinde

durulacaktir.

{~(I)yor}Ekinin U¢ Boyutu:

L

-(Dyor ekinin

Eylem+ (I°)yor
Y )y anlami nedir?

+ kisi eki

-(Dyor eki ne zaman /
nerede kullanilir

Sekil 2.
{—~(Dyor}Ekinin U¢ Boyutu
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Bicim: {—(I)yor}eki eylem koklerine eklenir:

Eylem+ (I°)yor+ Kkisi eki

Ornekler:

Ben konus-uyor-um.

Sen yiirii-yor-sun.

O calis-1yor.

Biz Tiirk¢e 6gren-iyor-uz.
Siz tahtaya bak-1yor-sunuz.

Onlar deftere yaz-1yor-lar.

Anlam: Simdiki zaman eki olan {—(I)yor}, konusma anini, her zaman/ genelde yapilan

olaylar1 ya da gelecekte yapilmasi planlanan eylemleri anlatmak i¢in kullanilir.

Kullammm: Ogrenciler, ilk zaman olarak “simdiki zaman™1 6grenecekler. Bu nedenle
simdiki zaman Ogretiminden Once eylemin ne oldugu anlatilarak, Ogrenciye eylemin
dilbilgisel islevi disinda anlamlarinin da 6gretilmesi uygundur. Ancak eylem kavrami ve
bircok eylemin anlamini 6gretildikten sonra, “simdiki zaman” eki olan {—(I)yor}’u, kisi

eklerini 6gretmek miimkiindiir.

Simdiki zaman konusma anim anlatmak icin kullanmilir: Seni dinliyorum./Yagmur
yvagryor / Annem uyuyor. Bu islevini biliyor olmak, dil 6grenicisine giinliik hayatta bir¢cok

kolaylik saglayacaktir.

Konugma aninin diginda, bu zaman genis zaman yerine de kullanilmaktadir. Son
zamanlarda ¢ok yoruluyorum. Eve gelir gelmez yatiyorum ya da televizyonu agiyorum ve

saatlerce hi¢cbir sey yapmadan karsisinda oturuyorum.

Simdiki zaman, gelecek zaman anlatiminda da kullanilir: Yarin sinemaya gidiyorum./

Seneye evleniyorum.
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Orneklerden de anlasilacag iizere, ii¢c tane yaygin kullanima sahip olan bu zamanin,
dilbilgisi kitaplarinda ge¢mis zaman yerine de kullanilabildigine dair 6rnekleri vardir. Ancak
bu calismada, gegmise yonelik anlatimla ilgili bir ¢aligma yapilmayacaktir. Bunun nedeni
ogrenciye en sik kullanilan, dogal dilde yaygin olan ve iletisim kurmaya yarayan iglevleri

gosterilecektir.

Onceki béliimlerde de bahsedildigi gibi “simdiki zaman™in farkli kullanim alanlari
vardir. Ancak bircok dil 6greten kitap incelendiginde birden fazla islevi olan herhangi bir

dilbilgisi yapisinin bir arada 6gretilmesi uygun degildir.

Ingilizce 6greten kitaplardan Cutting Edge ya da Headway gibi kitaplar bu konuya
ornek verilebilir. Bu kitaplar, 6grenci seviyelerine gore hazirlanmis, her seviyede belli sayida
iiniteye sahiptir. Uniteler incelendiginde bir dilbilgisi yapisinin gretimi esnasinda farkli
kullanim alanlarinin birlikte verilmedigi, her farkli islev i¢in farkli bir etkinlik olusturuldugu
ya da yapmin diger islevinin baska bir {initede anlatildig1 goriilmektedir. Bu ¢alismada ele
almacak olan “simdiki zaman”, Ingilizce’de Present Continuous Tense’dir. Kitaplar
incelendiginde, oncelikle, konugma anini anlatmaya yonelik ornekler verildigi goriilmektedir.
Yap1 bi¢im olarak verilir, daha sonra resimler, etkinlikler, aligtirmalar ve oyunlarla pekistirilir.
Tim bunlar g6z Oniinde bulunduruldugundan bu ¢alismada da benzer bir strateji

uygulanmigtir: Simdiki zaman kipinin 68retimi i¢in ii¢ farkli agsama kullanilmistir.

Uygulama kisminda, birinci asamada ilk kullanim sekli olan konugma esnasindaki
eylemleri anlatmaya yonelik metin, resim, diyalog ve alistirmalar kullanilmistir. Ikinci
asamada, genis zaman kipi yerine kullanilan sekline agirlik verilmis ve bu bigimde kullanimi
ogreten metinler, resimler ve alistirmalardan faydalanilmistir. Ugiincii ve son asamada

ise,gelecek zaman kipi yerine kullanimi islenmistir.

4.2. Simdiki Zamanin Konusma Anina Yoénelik Kullaniminin Ogretimi

Bu boliimde, yukarida da agiklandigi gibi, ii¢ farkli agamada yapiy1 6gretmeye yonelik
metin, etkinlik, oyun ve resimler yer almaktadir. Uygulama kisminda bulunan tiim bu
materyallerin kullanimini kolaylastirmak amaciyla 6gretmene yonelik bir anlatim kullanilmig

ayrintili bir ders plani verilmistir. Burada kullanilan anlatim big¢imi 6gretmen kitabindaki
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anlatim bigimine benzerdir. Bilindigi gibi tiim Ingilizce 6greten ders kitaplarinin yam sira,
dgretmenin kullanimina yonelik “6gretmen kitaplar1” vardir. Ogretmen kitaplarindaki amag,
ilk defa derse girecek olan Ogretmeni tam anlamiyla derse hazirlamaktir. Bu kitaplar,
iinitelerle paralel olup birebir iiniteyi takip eder. Ogretmen kitaplarmim amaci dersten dnce
Ogretmeni Ogretecegi konuya tam ve her anlamda hazirlamak, c¢ikabilecek problemleri
ongorerek ayrintili  bigimde konu anlatimini  vermektir. Tim bunlar g6z Oniinde

bulundurularak bu ¢alismada da 6gretmen kitabindaki benzer anlatim bigimleri kullanilmistir.

Hedef Kitle: Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin daha 6nce hi¢bir zamani
ogrenmedikleri varsayilmaktadir. Bu 6grenciler, bu seviyede sadece alfabeyi, Bu ne ?/ Bu
kim? diye sormayi, Bu mI? kalibini, bulunma durumunu, ad durum eklerini, ¢ogul yapmayzi,
inli uyumunu bilmektedir. Bu varsayima gbére Ogrenciler “eylem” kavramini

bilmemektedirler.

Simdiki Zamanin Ogretiminde Ogretmenin Ders Anlatimina Yénelik Ders Plan:
Ornek 1:

Giris: Ogrenciler ilk kez bir zaman oOgrenmekle birlikte “eylem” kavramiyla
tanisacaklardir. Ogretmenin oncelikle dgrencilerin yer-durum eklerine iliskin bilgilerinden
yola cikarak “Su anda neredeyiz?” diye sormasi uygundur. Ciinkii 6grenciler “siniftayiz”
diyebilecek seviyededirler. “Simdi”, “su an” kavramlarini anlatmak i¢in viicut hareketleri ve
ogretmenin bu hareketleri desteklemek amaciyla saatini gostermesi uygundur. “Su an”
kavramini anlayan grenciye dgretmen, mimiklerle eylem’ in ne oldugunu anlatir. Ogretmen
isterse konug-, yiirii-, otur-, bak-, i¢- gibi eylemleri viicut diliyle anlatip her eylemi tarif
ettikten sonra tahtaya tstteki bicimde yazabilir. Daha sonra 6grencilere bunlar ne diye sorup
en lste de eylemler yazar. Boylelikle 6grenci genel anlamda eylemi anlar. Daha sonra
ogretmen: Ogrencilerden birini isaret ederek: “Mine ne yapiyor?” diye sorar. Sectigi dgrenci
defterine bir sey yazmaktadir. Tahtaya Mine yaz-iyor diye yazar. Daha sonra, bir baska
Ogrencinin ne yaptigini sorar: “ Engin ne yapiyor?” Tahtaya Engin bak-tyor yazar. Smifta bir
sey igmekte olan bir 6grenci varsa onu isaret ederek: “Caglayan ne yapiyor?”diye sorar:

“Caglayan su i¢c-iyor” yazar.
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4.2. 1. Eylem Ogretimi

Amac: Ogrenciler yeni bir yapiyr dgrenmeye basladiklarinda ne kadar ¢ok somut
materyalle desteklenirse o kadar bagarili olur. Resim ile Ogrencinin ilgisi kolaylikla
toplanirken, tekrar tekrar eylem resimlerinin gosterilmesiyle 6grenci, eglenceli bigimde ayni
anda bircok eylemi 6grenmis olur. Boylelikle 6gretmen icin simdiki zamanin 6gretimi daha
kolay olur. Ogrenci ne kadar ¢ok eylemin anlamini bilirse, dgretmen dilbilgisi kuralin
anlatirken eylemlerin tek tek anlatimiyla zaman kaybetmez, hedefine daha ¢abuk ve dikkat
dagitmaksizin ulasir. Ogretmen dgrencinin seviyesine bagl olarak dilerse ilk etapta tek heceli

eylemleri secebilir.

Simdiki Zamanin Ogretiminde Eylemlerin Anlatimina Yonelik Etkinlik 1:

Kullamm Bicimi: Ogretmen, genel anlamda eylem kavraminin sunumunu smnifta
yaptiktan sonra asagidaki eylem resimlerini kullanabilir. Bu resimlerden farkli bigimlerde
yararlanilabilir. Resimler tek tek fotokopi yoluyla cogaltilabilir ya da bilgisayar destekli bir

sinifta ders anlatiliyor ise, slayt bigiminde ya da tepeg6z araciyla 6grencilere gosterilebilir.
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MES- English  Flash

kapa-

televizyon
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bisiklet
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MES- English  Flash Cards

kumdan
kale yap-

MES5- English  Flash Cards

yakala-

firlat-

MES- English  Flash Cards

temizle-

MES- English  Flash Cards




MES- English _ Flash Cards

MES- English _ Flash Cards

MES- English  Flash Cards

tirman-

MES- English  Flash Cards

piyano ¢al-

MES- English  Flash Cap/

bilgisayar
kullan-
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MES- English  Flash Cards

]
kapat-

MES- English _ Flash Cards

banyo yap-

| MES English Flash Cards

| MES-Engiish  Flash Cards

1191 ag-

| MES English Flash Cards

ara-
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MES- English _ Flash Cards

MES- English _ Flash Cards

MES- English _ Flash Cards

MES- English _ Flash Cards




MES- English  Flash Cards
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MES- English  Flash Cards

MES- English  Flash Cards

MES- English  Flash Cards

MES- English  Flash Cards

disin-

MES- English _ Flash Cards

tut-
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stkigtir-
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Simdiki Zamanm Ogretiminde Ogretmenin Ders Anlatimina Yonelik Ders Plani 2:

Ornek 2:

Amag: Eylem 6gretimi ve {—(I)yor}ogretimine giris yapmak

Hazirlanma: Resimler tahtaya yapistirilir.

Kullanim Sekli: Bu resimlere bakarak ogrencilerin tiimce kurmalari istenir ve bu
tlimceler tahtaya yazilir.

Ornek Ders Plam 2: Ogrenciler, ogretmenlerinin yardimi ile tahtaya asagidaki
tiimceleri yazar:

1.(Kizlar) yiiriiyor.

2.(Kiz ¢ocuk) gitar ¢aliyor.

3. Ayt yiiziiyor.

4.Kus uguyor.

5.Bebek miizik dinliyor

6.Bebek uyuyor.
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Bu asamada {izerinde durulmasi gereken en 6nemli konulardan biri de bu eylemlerin “su
anda” yapilmakta olan eylemleri ifade etmesidir. Ogrenciye resimlerle birlikte bu eylemlerin
su anda gerceklesmekte oldugu anlatilir. Boylelikle 06grenci de “simdi” kavrami
olusturulacaktir.Daha sonra 6gretmen smif ortaminda kullanabilecegi eylemleri segerek
tahtaya yazar: gel-, iisii, -oku, -yiirii, -otur-. Ogretmen tiim bu eylemleri simfta bulunan
ogrencilerle ilgili tiimcelerde kullanir. Ogrenci ders anlatimi sirasinda kendisiyle ilgili rnek
verildigi zaman anlatim isine dahil olur, takim ¢alismasi olarak nitelendirebilecegimiz bu
olayda etken bir rol oynamayzi tercih eder.

Bu asamada 6grencinin zihninde simdiki zamanin net olarak olusmasina yardimci

olacagindan tahtaya zaman ¢izgisinin ¢izilmesi uygun olur:
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-

Gecmis ! Ani \*\ Gelecek

-
- -

Sekil 3. Zaman cizgisi

Ogrencide zaman kavramiin olusmasiyla yaprya yénelmek uygundur.

Simdiki Zamanin Ogretiminde Ogretmenin Ders Anlatimina Yonelik Ders Plam 3:
Ornek 3:
Hedef 1: {~(I)yor}’un Bicimsel Ogretimi

Ders Anlatimi: Yukaridaki ornek derslerin takip edildigi durumda o6grencide,
eylemlerin ve {—(I)yor}ekinin farkindaligi saglanmistir. Bu durumda 6gretmen “Simdiki
zamanin eki nedir?” diye sorabilir. Ogrenci merkezli ders islenmesi i¢in, miimkiin oldugunca
ogretmenin konusma zamam kisitl, 8grencinin konustugu zaman fazla olmalidir. Ogretmen
ders sirasinda orkestra sefi gibi siniftaki 6grencilere onderlik eder, dogru yonlendirir. Tahtaya
kuralin Ogretmen tarafindan yazilmasindansa, O6grencideki yapiya yonelik farkindaliktan
faydalamlmasi daha uygun olur. Ogretmen bu soruyu sordugu anda tahtadaki tiimceleri

gostererek farkindaligi artirabilir. Eylemlerdeki {—(I)yor}ekinin alt1 ¢izer.

Hedef 2: Kisi eklerinin 6gretimi
Amagc: Su ana kadar olan agamalarla 6grenci eylemin ne oldugunu, simdiki zamanin su
andan, konusma amindan bahsederken kullanildigini 6grenmistir. Bu agamadan itibaren

ogrenciye kigi eki 6gretilecektir.

Ders Anlatimi: Ogretmen, 6grencilerle ilgili 6rneklerde {—(I)yor}ekinin sadece 3. tekil
kisi ekini kullanmistir. Bunun nedeni, Ingilizce’de Headway adli dil dgretim kitabinda da
Simple Present Tense verildiginde, 3. tekil kisi ile ornekler ayr1 verilir. Bunun sebebi ise,

diger kisi eklerinde eylem ayniyken he, she, it’ten sonra eylem cekiminin degismesidir.
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Benzer bir bigimde Past Simple, gecmis zaman 6gretiminde de eylemlerin diizenli ve diizensiz
bicimleri iki farkli iinitede anlatilir.Boylece ogrenci, kisi eklerini asamali olarak 6grendigi
icin daha az karistirir. Bu ylizden diger kisi eklerini 6gretmek amaciyla tahtaya ornek

tiimceler yazilmasi uygun olur:

Ben konus-uyor-um.

Sen yiirii-yor-sun.

O calis-1yor.

Biz Tiirk¢e 6gren-iyor-uz.
Siz tahtaya bak-1yor-sunuz.
Onlar deftere yaz-1yor-lar.

Tek tek tiimcelerin tlizerinde durularak: “Ben; kisi; konus- eylem, uyor ne?; um, kisi eki”
O zaman “uyor” ne olabilir? diye sorularak 6grenciye yap1 iyice genel fark ettirilmis olur.
Tiim tiimceleri ayn1 bicimde inceleyip, -uyur, -yor, -1yor,,-iyor, -1yor,- 1yor altlarin1 ¢izer ve

kural 6gretmenin yardimiyla tahtaya yazilir.

Eylem+ (I°)yor+ Kkisi eki

Ogrenilen yapinin farkli ornekler iizerinde gosterilmesi &grenimi pekistirecegi igin
ogretmenin farkli eylem ¢ekimlerini yaptirmasi gerekir.  Dersin basinda tahtaya yazdirilan
tiim eylemler teker teker 6grencilerle birlikte ¢ekilebilir: konus-, ¢alis-, yiirii-, ¢alis-, ogren-,

bak-, yaz-.

{—~(Dyor}yapisinin eylemlere eklenisinde farkliliklar s6z konusudur. Bu farkliliklar iki
kural seklinde Ogrenciye verilirse, 6grenci kurallarla birlikte yapiyr 6grenmis olur. Bu
asamada istisna eylemlerin 6gretilmesi, kural ad1 altinda 6grenciye verilmesi faydali olacaktir.
Ayrica daha sonra kullanilacak etkinliklerde de Ogrenci, kurallar1 iyi bildigi i¢in yapiy1

pekistirmesi kolay olur. Daha sonra kurallar asagida gosterildigi bigimde 6grenciye verilir:

Kurallar:

1.Sonda iinsiiz var:

Eylem+ (I°)yor + Kisi eki

3 istisna:
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git-
tat- t>d+ (I°)yor
et-

et- eylemini bilmeyen 6grenciye dans et-, tamir et- gibi 6rnekler verilip sonra da 6rnek
tiimceler yazilabilir. —et, -git- eylemleri Tiirkgede siklikla kullanilan eylemlerdir. Bu nedenle
ogrenciye ornekler lizerinde yapinin nasil olmasi gerektiginin 6gretilmesi ilerideki asamalarda
ogrencinin bu eylemlerle tiimceleri kolaylikla kurmasini saglar. Asagidaki 6rnekler tahtada
gosterilip, yapidaki farkliligin alt1 gizilebilir:

Sinemaya git-iyor-um. Tiimcesinde t’nin iizeri ¢izilip d yapilir. Dogrusu da yazilir:

Sinemaya gid-iyor-um.

Ayse eve gid-iyor.

Annem mutfakta yemegi tat-1yor yazilip t’nin iizeri ¢izilip d yapilir. Dogrusu da yazilir:

Annem mutfakta yemegi tad-1yor.

2.Sonda iinlii var:

a)Sonda —a,-e var :

ozle-, bekle-, oyna-, iitiile-, dinle-, anla-, agla-
eylemleri tahtaya yazilir. Yazilan her eylem bir taraftan da mimiklerle anlatilir. Daha sonra
sonda —a, -e var ama simdiki zaman —a, -e sevmez deyip sondaki —a ve —e ‘lerin lizeri ¢izilir.
Ogrenciler daha once iinlii uyumlarmi &grenmistir. Bu nedenle, dgrencilerden bu uyumun

kurallar1 istenebilir ve kurallar tahtaya yazilabilir.

2 2 2 \Z

e ==

—1
—i
—u
—ii

(=T "R ]

Ders boyunca bu yaziin tahtada kalmasi, 6grenci her zaman iinlii uyumuna ihtiyag
duyacagi ve {—(I)yor}ekini hangi eylemden sonra ve nasil getirece§ini hatirlamasin

saglayacagi i¢in 08renciye yardimci olur.

b) Sonda iinlii var:
ylurii-

uyu-

tisii- + yor + Kisi eki

oku-
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Etkinlik 2:

Amag: Oprenciler, eylemlerin anlamlarimi, simdiki zamanm olumlu bigimini ve kisi
cekim eklerini 6grenmis durumdadirlar. Olumsuz ve soru bigcimi Ogretilmeden Once
ogrencilerin yeni 6grendiklerini pekistirmeleri i¢in farkli etkinlikler yapilabilir. Daha 6nce
eylemlerin anlatiminda kullanilan etkinlik 1°deki resimlerden (bkz. s. 48) tekrar

yararlanilabilir.

Ornek Kullamm 1: Oncelikle resimler tek tek ogrenciye gosterilir ve resimdeki
eylemin ne oldugu tahtaya yazilir. Ogrencilerin birkag dakika tahtadaki eylemlere
caligmalarina izin verilir. Verilen zamanin bitiminde tahta silinir ve resimler sinifin yarisina
dagitilir. Diger yarisina da eylemlerin yazili oldugu kagitlar verilir ve 6grencilerden resimlerle
eylemleri eslemeleri istenir. Eslesen her iki 6grenci de tahtaya gelir ve resimlerle eylemler
tahtaya miknatis ya da yapistirict yardimiyla yapistirilir. Bu asamada yeterli zaman varsa
eslesen Ogrencilerden bu eylemi ¢ekimlemeleri ve son olarak bir tlimce kurmalart istenir.
Boylelikle 6grenci hem eylemlerin anlamlarini, hem nasil ¢ekimlendiklerini hem de tiimce

icinde nasil kullanildiklarin1 6grenmis olur.

Ornek Kullanm 2: Bir baska kullamm sekli ise, bu resimler oyun amaciyla
kullanilabilir. Stif 6grenci sayisina gore gruplara ayrilir. Her gruba esit sayida resim ve
resimlerdeki eylemlerin yazili oldugu kagitlardan verilir. Resim sayisina gore belli bir siire
verilir. Verilen siire igerisinde en ¢ok dogru resimle eylemi esleyen ve dogru ¢ekimleri yapip
dogru tiimce kuran grup yarismayi kazamr. Ogrenciler igin rekabet igeren bu tiir etkinlikler

hem kamgcilayict hem de 6gretici olabilmektedir.

Ayni resimler bir sonraki giin ilk derse baslarken hem tekrar amaghh hem de pratik
amacl kullanilabilir. Tahtaya 6grenciler ¢ikarilip resimlerle eylemlerin yazili oldugu kagitlart
eslemeleri istenir, boylelikle Ogrencilerin bir glin 6nce O6grendikleri yapiyr ne kadar
hatirladiklar1 6l¢iilebilir ve devam niteligindeki derse hem alt yap1 ¢alismasi yapilmis hem de

yap1 pekistirilmis olur.

EKkinlik 3:

Amag: Ogretilen yapini mekanik alistirmalarla pekistirilmesi
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Hazirhik: Eylemler tek tek kiiclik kagitlara yazilir.
Kullanmim 1: Ogretmen sinifi 4’erli gruplara béler ve her gruba eylemin yazili oldugu
kagidi verir. Her grup 1 dakikalik diisiinme siiresinin ardindan her gruptan bir kisi tahtaya

gelerek, eylemin dogru ¢ekimini yapar.

Kullanim 2: Cok fazla zaman yoksa oOgretmen bu eylemleri asagidaki bicimde
ogrenciye dikte ettirir. 5 dakika icerisinde tamamlamalarini ister. Siire sonunda 6grencilerden

kagitlar1 toplar ve her 6grencinin kagidini farkli bir kisiye kontrol ettirir.

Ben gel- gil- otur- yliri-
Sen gel- giil- otur- yliri-
o gel- gil- otur- yliri-
Biz gel- gil- otur- yliri-
Siz gel- gil- otur- yliri-

Onlar gel- gil- otur- ylri-

Simdiki Zamanin Ogretiminde Kullanilabilecek Ornek Slaytlar:

Dikkat cekici olarak kullanilabilecek slaytlar ile simdiki zamanla ilgili genel bir giris
yapilabilir. Ogrenciye simdi kavramu verilebilir, resimdeki kisilerin ne yaptigi sorulup,
cevaplar1 gosterebilir. ilk once dgrenciden tahminleri ya da cevaplar1 aliir, daha sonrasinda
dogru cevap gosterilebilir. Tiim 6grencilerin ilgisi slaytlar iizerinde olacagindan ve 6grenci bir
sonraki resimde ne oldugunu bilmediginden, derse ilgi artacaktir, yapt daha kolaylikla

Ogrenilecektir.

Simdiki Zamanin Ogretiminde Unite I¢erisinde Kullanilabilecek Ornekler: Su ana
dek verilen drnek derslerde 6gretmenin konuyu nasil sinifta anlatacagi gosterilmistir. ileride
yazilabilecek olan Yabanci Dil Ogretim kitabinda yer alabilecek, {inite planma dahil
edilebilecek resim, metin ve alistirmalara yer verilecektir. Bunlardan ilki, 6rnek ders 3,

“simdiki zaman”1 anlatan bir {initenin konuyu nasil sunabilecegi, isleyebilecegi ile ilgilidir.
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Televizyon
seyret-

Ev ddevi yap-
Radyo dinle- -
Oku-
Piyano cal- y
b televizyon seyret-

kos-
Araba tamir et- keman ¢al-

futbol oyna-

N voleybol oyna-
Okula git- v okula git-
araba tamir et-

Can ne yapiyor?

Voleybol oyna-

Can futbol oynuyor.

* ne
>
& /_9/ yapiyor?
>
Ne X1
PR o

yapiyorsun?

yiirii-
voleybol oyna-
radyo dinle-
piyano cal-
otobiis bekle-

Bu adam m yapiyor?

Bu adam kosuyor.

voleybol oyna-
radyo dinle-
piyano ¢al-
otobiis bekle-
televizyon seyret-
kos-
keman ¢al-




riiyorlar.

Piyano cal-
otobiis bekle-
televizyon seyret-
oku-
kos-
keman c¢al-
futbol oyna-

kitap

Piyano cal-
otobiis bekle-
televizyon seyret-
oku-
kos-
keman cal-
futbol oyna-

| Cennet (8 _ne [ yapuvor? |

okuyor.

=

evi temizle-
odev yap-
okula gi
yi

Ahmet

odevini

vole)u'bol oyna-
radyo-
piyano ¢al-

televizyon seyret-
(U

yapiyor ?
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Betiil ve Fatma

ne

Betiil ve Fatma

Piyano cal-
otobiis bekle-
televizyon seyret-

oku-
futbol oyna- S—

araba tamir et-

Cos Amca




Ceyda

ne

yapiyor?

Radyo dinle- piyano
piyano cal-
otobiis bekle- cahyor.
televizyon seyret-
oku-
kos-
piyano cal-
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Bu

yapiyor?

Onlar

ucuyor.

ne

Serkan, Caglar, ilkan

ne

yapiyorlar ?

Onlar

bekliyorlar.

Voleybol oyna-
radyo dinle-
piyano ¢al-
otobiis bekle-
televizyon seyret-
oku-
keman ¢al-

F o)

- .

Hasan o>

ne

Odev yap- Selin
okula git-

u
~

yemek yap-
kos-
voleybol oyna-

Onlar
ne

yapiyor?

Bamet ve Eda

Nermin
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Samet ve Eda

televizyon
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Yaziyaziyor musunz:
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Unite Oncesi: Ogrenciler gretmenin smiftaki ders anlatimindan {—(I)yor}ekini, olumlu
timce kurmayr ve kisi ¢ekimini Ogrenmislerdir. Asagidaki resim ve ders plani {inite

baglaminda diisiiniilmiistiir. Bu asamaya kadar 6grencinin ders kitaplar1 kapalidir.

Simdiki Zamanin Ogretiminde Unite I¢erisinde Kullanlabilecek

Ornek 1, Resim 1:

A. Ben oturuyorum Biz kek yiyoruz.
( Ben balkonda oturuyorum. | Biz kek yiyoruz, kahve i¢iyoruz,
l Miizik dinlivorum ve mektup J kagit oynuyoruz

Sekil 4.
Eylem Simdiki Zaman
otur- (Ben) otur-uyor-um.
dinle- (Ben) dinl-iyor-um.
yaz- (Ben) yaz-tyor-um.
Eylem Simdiki Zaman
ye- (Biz) yiyoruz.
ic- (Biz) i¢iyoruz
oyna- (Biz) oynuyoruz.

A. Tiimceleri yukaridaki eylemlerle tamamla:

1.0damda oturuyorum.

2.Pizza

3.Elektronik posta

4.Limonata

5. Dondurma

6. Satrang




7. Haberleri

8. Ayran
9.0fiste
10. Voleybol

B. Bu Insanlar Ne yapiyor?

Sekil 5.

Trendeki insanlar ne yapiyor? Kutudaki eylemleri kullan, tiimce kur:

ic- konus-
Ye- ic-
Gul- oku-

a) Onlar konusuyorlar.
b)
c)
d)
e)
f)
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Simdiki Zamanin Ogretiminde Unite icerisinde Kullanilabilecek Ornek 2, Resim 2:

Sekil 6. Deniz Kiyisinda Kiz (Izzet Ziya, 1908)

Kullanimi: Yapmin olumlu, olumsuz, soru big¢imleri ogretildikten sonra 6gretmen
ogrencilerden kitaplarin1 agmalarin1 ve resme bakmalarini ister. “Bu kadin ne yapiyor?” diye
sorar. Ogrencilerden resme uygun iki tiimceyi bir kagida yazmalarm ister. Ogrenciler,
“Denize bakiyor. Diislinliyor. Agliyor.” yazabilirler. Bu asamada artik onemli olan
ogrencilerin (I)yor ekini dogru kullanip kullanamadiklaridir. Tiimceleri yazan Ogrenciler
kendi yazdiklar tiimceyi yanlarinda oturan arkadaslarininkiyle karsilastirirlar. Hatay1 birlikte
bulurlar ve birbirlerinin hatalarini diizeltirler. Ogrenciler bir yapry1 dgrenirken hatalarindan da
bir seyler 6grenebilirler. ikili yapilan ¢aligmalar (pair work) Ingilizce dgretirken cok yaygin
kullanilir. Bunun nedeni, 6grenciye daha fazla konusma sansi vermesi, sinifta islenmekte olan
dersin temposunu degistirmesi, 68retmenin siirekli anlatan kisi olmasini engellemesi, sinif
icerisindeki bireylerin kaynagmasini1 saglamasi, sinifta 6gretmen disinda birini dinlemeyi,
sOylediklerini yapmay1 0gretmesi, 0gretmene, 0grenciler etkinligi yaparken, sinif igerisinde
dolagma, 6gretilen yapinin nasil kullanildigin1 duyma sansin1 vermesidir. Bu ikili ¢aligsmalar

sayesinde dgrenciler konugmay1 ve dinlemeyi 6grenmektedir.
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Simdiki Zamanin Ogretiminde Unite i¢erisinde Kullanilabilecek Ornek 3,

Resim 3:
Amag: Ogrencilerin farkli soru kaliplarini igeren sorulari cevaplamalarimi saglamak,

simdiki zaman yapist ile farkli soru kaliplarini pekistirmek.

Uygulama: Ogrenci dnce resme bakar ve Sermin sizce nasil hissediyor diye sorulur?
Mutsuz, cevabi alindiktan sonra nedenleri iizerine tartisilir. Metni okumalar1 ve sorulari

cevaplamalart istenir.

Sekil 7.

Bugiin Sermin evde ¢linkii o ¢ok hasta. Evde dinleniyor ama mutsuz. Arkadaslarini

Ozliiyor. Camdan disariya bakiyor.. .
Disarida:

Insanlar yiiriiyor. Yasl bir kadin ekmek satin aliyor. Bir anne bebegini tasiyor. Bir

adam arabasini1 park ediyor. Iki cocuk kosuyor. Késede 3-4 cocuk mag yapryor...




wohk w D=

Yukaridaki metni oku ve sorulari cevapla:

Sermin neden evde oturuyor?
Kag ¢ocuk kosuyor?

Kim ekmek satin aliyor?
Sermin su anda ne yapiyor?

Sermin neden mutlu degil?

Simdiki Zamanin Ogretiminde Unite Icerisinde Kullanilabilecek Ornek 4, Resim 4:

Boliim 1: Resme bak ve sorular: arkadasinla cevapla:
1.Masadaki insanlar ne yapiyor?

2.Arkadaki iki adam ne yapiyor?

3. Arkadaki kadin ne i¢iyor?

4.Insanlar nasil goriiniiyor?
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Boliim 2: Resme bak ve dogru olani isaretle:
1.Soldaki adam pipo igiyor / ayakta duruyor.

2. Arkadaki kadin giiliimsiiyor /agliyor.

3.Kopek cok sinirli / mutlu gériiniiyor.

4.Sag arkadaki kadin agzini / kulaklarini kapatiyor.
5.Sagdaki kadin adamla konusuyor / kavga ediyor.

Kullanimi: Ogrencilere Tiirk ressam bilip bilmedikleri sorulur. Ressam sozciigii
bilinmiyor ise diinyaca {inlii Picasso, Van Gogh 6rnegi verilebilir. Géormekte olduklar1 resmin
kime ait oldugu sorulur. Renior’m tablosu oldugu sdylenir. Ilk olarak &grencilerden
arkadaslariyla boliim 1°deki sorular1 cevaplamalari, daha sonra da boliim 2°deki dogru eylemi

isaretlemeleri istenir.

Amac: Ogrenciye bir resme bakarak yapimin dogru kullanimini saglamak.

Simdiki Zamanin Ogretiminde Unite Icerisinde Kullanilabilecek Ornek 5, Resim 5:
Ogretmen I¢in Notlar:
Kullanim: Ogrenci énce resim iizerine konusturulur, daha sonra metin iki kez dinletilir

ve sorular cevaplanir.

Amag: Simdiki zamanin su an1 anlatan islevini 6gretme, konusma ve dinleme-anlama ve
odev olarak yazma etkinligi yapmak. Diinyaca taninmig Tiirk ressami Fikret Mualla’y1 yabanci

ogrencilere kiiltlirlimiizlin bir pargasi olarak tanitmak

Hazirhik: Metin 2 kez okunur ya da kayith ise dinletilir.
Odev: Ogrencilerden resme bakmalar1 ve resmi kendi sozciikleri ile anlatarak bir

kompozisyon yazmalari istenir.
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Ebru ile Biilent bir sergideler. Fikret Mualla’nin resmine bakiyorlar ve konusuyorlar:
Ebru: Biilent resmi goriiyor musun? Cok giizel resim degil mi?

Biilent: Evet evet bakiyorum. Cok giizel ger¢ekten. Soldaki ¢cocugun elinde ne var?
Ebru: Balon tutuyor. Cok mutlu goriiniiyor.

Biilent: Sanirim hep birlikte yiiriiyorlar.

Ebru: Bence ortadaki iki adamla kadin yiiriiyor ama sagdaki kadin duruyor, gitmiyor.

Biilent: Aaa bak bir de kedi var. Cok sirin degil mi? Topun i¢inde de Fikret Mualla

yaziyor.

Ebru: Hmm ¢ok hos. Sence Fikret Mualla bu resimde ne anlatiyor?

Simdiki Zamanm Ogretiminde Unite icerisinde Kullanilabilecek Ornek 6, Resim 6:
Hangi ressamin resmi?

Resme bak ve arkadasina resmi anlat:

Sekil 9.
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Dinle ve asagidaki tiimceleri tamamla:

Ebru ve Biilent................ . Resimlere................... . Su anda Fikret Mualla’nin resmini
inceliyorlar. Resimde............. kisi var. Birde .................... . Soldaki ¢ocuk balon
................ Cocuk ¢ok .................. goriiniiyor. Kedi ¢ok............ . Topun i¢ginde Fikret
Mualla ...............

Simdiki zamanin Ogretiminde Unite i¢erisinde Kullamlabilecek Ornek Alistirmalar:
Kullanimi: Ogretmen tahtaya tiimceleri yazar ve olumlu bigimde tamamlamalarin ister .

Ahstirma 1:

1.Bebek .....ccouvvvvennnnne. (agla-)

2.Annem yemek ............ccoenee..n. (yap-)

3. Bebek mama. ..........cc...cune. (ye-)

4. Ayse televizyon...........ccecuennee.. (seyret-)
6. Tarkan sarki ...........cceeeeveennen. (soOyle-)
7.0nlar dans ........ccceeeeveeeeieeeennennn, (et-)

8. Siz Tiirk kahvesi .........ccccceueeeneee. (ic-)
9.BiZ i, (konus-)
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Simdiki Zamanin Ogretiminde Unite I¢erisinde Kullamlabilecek Ev Odevi:

Asagidaki Tlimceleri olumlu bi¢imde tamamlayin:

1. Ben araba kullan............. , esim etrafa bak.........................
2. Sen ve ben tenis OyNU...........ccccvveeeeveennne.

3. Gazete oku.................. ve kahve iG.....cceeeveeennee..

4. Su anda yagmur yag............. , Handan 1slan.....................
5. Ahmet otobiise bin............

6. Aziz ve Ayse ders cal.............. , 0dev yap.....ccceeuveenne

7. Ogretmen Tiirkge konus....................

8. Sen sinifta ¢ok konus................

9. Babam araba kullan................

10. Annem ve ben yemek yap.....................

Ornek Ders 1-2-3-4-5-6 icin Pekistirici Etkinlikler :

1.Esleri hatirlama:

Amac: Simdiki zamani dogru bi¢cimde kullanarak konugma etkinligi yapma

Hazirhk: Ogrenciler dortlii gruplara ayrilir ve her bir gruba iki set resim verilir.

Uygulama: Resimler arkas1 doniik bir bigimde siranin iizerine konur. Ilk &grenci
herhangi iki kart1 ters gevirir ve resmi simdiki zamani kullanarak tarif eder. Ornegin: Kedi siit
iciyor. Onlar kavga ediyor. der. Daha sonra resimleri tekrar ters ¢evirir. Daha sonra her bir
ogrenci sirayla iki kart1 ters gevirir ve resmi tarif eder. Buradaki ama¢ ayni olan iki resmi
eslemektir. Ogrenci ayn1 resimlerin yerini hatirlamak ve simdiki zamanda tiimceyi kurmak ve

resmi eslemek durumundadir. En ¢ok kart1 esleyen 6grenci kazanir.
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2. Cizerek Anlatma:

Amag: Resmi tarif edip cizdirerek simdiki zamani pekistirmek

Hazirhik: Ogretmen tiimcelerin yazili oldugu kagitlari kesip hazirlar.

Uygulama: Ogrencilerden ikili gruplar olusturur. Bir tanesi kagitlardan birini ¢ekip
kagitta yazilanmi ¢izer. Digeri de ¢izime bakarak ¢izimle anlatilmaya ¢alisilan1 anlayip tiimce

kurar. Ancak buradaki amag kurulan ciimlenin kagitta yazili olanla birebir ayn1 olmasidir.

Radyo dinliyor.

Mutfakta yemek pisiriyor.

Banyoda sarki soyliiyor.

Karisini optiyor.

Arabayla eve gidiyor.

Cince konusuyor.

Sigara igiyor.

Ata biniyor.

Basketbol oynuyor.

Ev 6devini yapryor.

Telefonda konusuyor.

3.Swraya Koyma:

Amag: Simdiki zamani kullanip dinleyerek ve konusarak resimleri siralamak

Hazirhk: Resimler 6grenci sayis1 kadar ¢ogaltilir.

Uygulama: Ikili gruplar halinde o6grenciler ayrilir Her Ogrencinin elinde siraya
konulmus bir resim ile siras1 karigik olan resimler vardir. Birinci 6grenci kendisindeki sirali
olan resimleri tarif eder. Ikinci 6grenci dinlediklerine gére kendi resimlerini siraya koyar,
numaralandirir. Daha sonra ikinci 6grenci kendisinde sirali olan resimlerden bahseder ve

diger 6grenci kendininkileri siraya koyar.
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Sekil 10
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4.Resim Anlatma:

Amag: Konusma ile yapiy1 pekistirme

Hazirhik: Ogrencilere kendilerine ait resimleri sinifa getirmeleri sdylenir

Uygulama: Opgrenciler resimleri arkadaslarma gdstererek nerede olduklarini,

resimdekilerin kimler oldugunu ve o anda ne yaptiklarini anlatirlar.

5.En iyi ressam

Amag: Simdiki zamani1 kullanarak konusma ve dinleme becerisini geligtirme

Hazirhk: Unlii bir ressamin resmi gogaltilir

Uygulama: Ogrenciler ikili gruplara ayrilir. 10 dakika siire verilir. I¢lerinden ¢izime
daha yetenekli olan c¢izer olur. Diger kisi arkadasina resmi gostermeden tarif eder, resmi
cizdirir. 10 dakikanin sonunda ger¢ek ressamin resmine en benzeyen resmi ¢izen sinifin en iyi

“ressami1” segilir.

Sekil 11.
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6. Sessiz Anlatim

Amag: Simdiki zamani kullanarak konugma becerisini gelistirme

Uygulama: Ogretmen 6grencileri iki gruba ayirir. Her gruptan bir 6grenci 6gretmenin
verdigi timceyi hig¢ ses ¢ikartmadan anlatmaya, grup arkadaslar1 da bilmeye ¢aligir.

Hazirhik: Tiimcelerin yazili oldugu kagit 6grenci sayis1 kadar cogaltilir.

Konserve agiyorsun.

Tiirk kahvesi pisiriyorsun.

Televizyonda komedi filmi izliyorsun.

Sinegi yakaliyorsun.

Cok acikli bir hikaye okuyorsun.

Yogun trafik var. Karsidan karsiya geciyorsun.

Dis hekiminin muayenehanesinde bekliyorsun.

Cok ac1 bir yemek yiyorsun.

Bir tiyatro oyunu oynuyorsun.

Bebegin altin1 degistiriyorsun.

HEDEF 3: SIMDiKi ZAMANDA OLUMSUZ YAPININ OGRETIiMi

Ogretmenlere Olumsuz Yapinin Ogretimi icin Ornek Ders Anlatim 1:

Olumlu yap1 ve kisi ¢ekimleri 6gretildiginden olumsuz yapinin anlasilmasi daha kolay
olacaktir. Derste olumsuz ilk 6rnegin 6gretmen tarafindan verilmesi ve dikkatin olumsuzluk
yapist lizerine ¢ekilmesi uygundur. Tahtaya Su i¢c-miyorum yazilip farkli 6rneklerle devam
edilebilir: Otur-muyorum, Miizik dinle-miyorum, Gitar ¢al-miyorum, Pasta ye-miyorum.

Ogrenci 6grendigi yap1 olan simdiki zamanin islevini 6grendigi icin dgretmenin viicut
diliyle anlatmakta oldugu eylemlerin su anda yapilmamakta oldugunu kavrar. Yapinin kuralt

yazilir.
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eylem + mI° + yor + Kisi eki

Ben otur-mu-yor-um,

Sen konus-mu-yor-sun

O git-mi-yor

Biz agla-mi-yor-uz

Siz dinle-mi-yor-sunuz

Onlar televizyon seyret-mi-yor-lar

Yapmin pekismesi icin smiftaki 6grencilerden birbirleri hakkinda olumsuz tiimce

kurmalari istenir.

Olumsuz Yapi icin Ahstirma 1:
Tiimceleri olumsuz yap:

1.Aylin uyuyor.

2.Biz film seyrediyoruz.

3.Sen ¢ok glizel Tiirk¢e konusuyorsun.
4.0kula gidiyorum.

5.0nlar miizik dinliyor.

Olumsuz Yapi i¢in Alistirma 2:

Tiimceleri uygun bicimde tamamla:

1.Evde degilim. Otobiise ................... (bin-), okula.........ccovvreeureennen. (git-).

2. Pasta ....ccccoevvvennnnnn, (iste-). Cok sismanim.

3. Tarkan’in sarkilari ¢ok giizel. Su anda onu ...................... (dinle-), dans ................ (et-)

4.Babam ¢ok a¢. Annem mutfakta yemek .................... (yap-), ama ablam yardim
.................. (et-), odasinda ders .......................(cal1s-)
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Simdiki Zamanin Ogretiminde Olumsuz Yapmn Unite Icerisinde Ogretiminde

Kullanilabilecek Resim ve Alistirma Ornegi:

A. Resimdeki Bes Adama Bak:

A yemek yiyor, B yemiyor.
B ve E okuyor. A, C VE D okumuyorlar.

I£F
¥
W

)
W

"‘\-\.\.
=
=
=
=
-..:‘__-:

7

(i
Wy

Sekil 12.

Adamlarin ismi ne?

Ahmet hicbir sey yapmiyor, sadece oturuyor.
Serhat yemek yemiyor.

Ceyhun telefonla konugsmuyor.

Cihan ve Sarp sapka takmiyor.

Ahmet ve Muammer okumuyor.

C. D. E.

Simdiki Zamanda Soru Kahbinin Ogretimi Ornek Ders Plani:

Olumlu ve olumsuz yapinin 6gretiminin ardindan soru 6gretimi en kolay1 olacaktir. Bir

soru tahtaya yazilarak, soru tiimcesinden yola ¢ikilarak yapinin ne oldugu istenir ve tahtada

kurallagtirilir:

Eylem + (I)yor mu (y)+ kisi eki?
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Daha sonra 6gretmen tahtaya yiiriimek eyleminin soru seklini yazar.

Ben yiirliyor muyum?
Sen yliriiyor musun?
(0] yliriiyor mu?

Biz yiirliyor muyuz?
Siz ylirliyor musunuz?
Onlar yiirtiyor mu?

Simdiki Zamanin Ogretiminde Unite Icerisinde Kullanilabilecek Ornek Metin
Olgiitleri:

Simdiki zaman1 6gretmeye yonelik metin olusturulurken dncelikle baglam olusturmaya
dikkat edilmistir. Herhangi bir dilbilgisi yapisim1 birbirinden kopuk tiimcelerle, baglamsiz
bigcimde Ogretmek miimkiin degildir. Baglam olusturulurken, durumsal baglam ve dilsel
baglam gz Oniinde bulundurulmustur. Durumsal baglam g6z 6niinde bulunduruldugunda,
hazirlanan metinlerin 6grencinin deneyimlerine, ilgi alanlarina uygun olabilecek, miimkiin
oldugunca her kiiltiirde bulunan anlagilmasi kolay baglamlar olusturulmaya calisilmis, dilsel
baglam ise 0grenciye verilen materyalin dilbilgisi seviyelerine ve 6grendikleri yap1 disinda
farkli kullanimlarin olmamasina dikkat edilmistir. Dilsel baglamdan yola ¢ikilarak olusturulan
metinler {i¢ kategoriye ayrilmigtir.

1.Simdiki zamanin su an1 anlatmaya yonelik kullanima;

2.Simdiki zamanin genis zaman yerine kullanimi;

3.Simdiki zamanin gelecek zaman yerine kullanimi.

Bu c¢ercevede metin dilleri olusturulmus, her kullanim i¢in farklt metinler
hazirlanmistir. Ayrica hazirlanan metinler resimlerle desteklenerek, metne gorsellik katilmig

bu yolla 6grencinin dikkatini daha kolay ¢ekme ongoriilmiistiir.

SIMDIiKi ZAMANIN METIiNLERLE OGRETIMi

1.Simdiki Zamanla Konustugumuz An1 Anlatmaya Yénelik Ornek Metin 1:

Amag: Gorsel materyalle desteklenmis metinle “simdiki zaman”mn su an ile ilgili
anlaminin ogretimi.

Uygulama: Metnin dili oldukea kisa, giinliik kullanima y&neliktir. Ogrenciye tipik bir
telefon goriismesinin nasil olacagini gostermekle birlikte, yapiyr en alt diizeyde bilgi

seviyesine sahip 6grenciye anlatmaktadir. Metin resimlerle desteklendigi i¢in anlasilmasi
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daha kolay olmaktadir. Kullanilan sézciikleri 6grenci kendi anadilinden yapacagi ¢ikarimla ya
da cagrisimla gok kolay algilayabilecektir. Ote yandan ogrenci yasamini idame ettirdigi
sehirde sik sik benzer soOzciikleri lokanta vitrinlerinde, kantinlerde, kafelerde, moniilerde

gormekte oldugu i¢in metni anlamakta zorlanmayacaktir.

Kullanilacak Metin Ornegi 1 ve Alistirmalari:

ASAGIDAKI PARCAYI OKU VE SORULARI YANITLA:

TELEFONDA

Mehmet: Alo

Aylin: Efendim

Mehmet: Merhaba Aylin. Ben Mehmet

Aylin: Aaa merhaba Mehmet. Nasilsin?
Mehmet: Iyiyim. Sen nasilsin?

Aylin: Tesekkiirler. Cok iyiyim.

Mehmet: Ne yapiyorsun? Mesgul miisiin?

Aylin : Yemek yapryorum.

Mehmet : Ne pisiriyorsun?

Aylin : Patates ve kofte kizarttyorum. Yanina da salata yapiyorum.
Mehmet : Eline saglik..Cok giizel. Can ne yapiyor?
Aylin: Iceride film seyrediyor. Sema ne yapiyor?
Mehmet: O da yemek yapiyor. Can’la konusabilir miyim?
Aylin: Elbette.. Sema’ya cok selam

Mehmet: Tesekkiirler..Iyi aksamlar

SORULAR:

1. Aylin su anda ne yapiyor?

2 Aylin salata yaptryor mu?

3. Aylin ne kizartiyor?

4 Can yemek yapiyor mu?

5 Mehmet Aylin’i neden ariyor?
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Simdiki Zamanla Konustugumuz Am1 Anlatmaya Yonelik Metin 2:
Amac: Temel diizeyde 6grenciye simdiki zamanin sadece konusma anini igeren bir
metinle yapinin baglam igerisinde 6gretimini saglamak. Metin bir¢ok resimle desteklenerek

gorsellik kazanmistir ve bu sayede 6grencinin dikkati ¢ekilmeye ¢alisilmistir.

Uygulama: Ogretmen derse baslarken ogrencilere diinyadaki giizel sehirlerden
bahsedebilir. Her 6grenciye nereli oldugu sorulduktan sonra, 6grenciden kendi dogdugu sehri
anlatmasi istenebilir. Bu asamada ogrenciden dilbilgisi kurallarini tam olarak dogru
kullanarak tiimce kurmasi istenmez. Daha ¢ok kisa tiimceler ya da su ana dek gordiigi
sozciiklerle geldigi yeri anlatmasi yeterlidir. Ogrencinin dikkati resimlere yonlendirilip,
Italya’da bildikleri sehirler sorulur. Venedik cevabinin alinmasi iizerine Venedik iizerine
yogunlasilir. Venedik dendigi zaman nereler ve ne akillarina geliyor Ogrenilir. Oradan
resimlere dikkat cekilir ve Andrea’nmn bir Italyan oldugu, arkadasi Berk’e kart yazdig

resimlerle anlatilir ve 6grenciden metni okumasi istenir.

Sozciik Ogretimi: Ogrencinin metin igerisinde bilmedigi sozciikler: giivercin, yem,
gilines, parla- anlatilir. Giivercin sozciigliniin O6gretimi i¢in resimden faydalanirken yem
sOzcligli de benzer bir bicimde giivercinin yedigi yemek diye 0gretilebilir. Giinesin parlamast

ise tahtaya cizilerek gosterilebilir. Ogrenci metni okuduktan sonra asagidaki sorular cevaplar.

Okuma Sonras1 Odev: Daha sonra ders sonrasinda ogretmen odev olarak
ogrencilerden bulunduklar1 sehrin posta kartini almalarin1 ve arkadaglarina simdiki zamani
kullanarak kart yazmalarini soyler. Boylelikle 6grenciler yapiy1 igeren metin 6rnegine bakarak

kendileri metin olustururlar, boylece hem pratik yapmis hem de yapiy1 pekistirmis olurlar.

POSTA KARTI
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ITALYA’DAN HABER VAR

' Sekil 13.
Dario Italyan. Ailesi Venedik’te yasiyor.

Sekil 14.
Saint Marco Meydam, Venedik, italya



Sekil 15.
Saint Marco Venedik’te bir meydan. Orada bir¢ok kafe, restoran, giivercin var.

Andrea, arkadas1 Berk’e mektup yaziyor:
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Merhaba Berk;

Su anda Venedik’teyim. St. Marco Meydamnda bir kafede cafe latte iciyorum.
Cafe latte I talyanca siitlii kahve demek. Giines parlyor, hava ¢cok giizel. Turistler
yiiriiyor. Iki Japon turist fotograf cekiyor. Yerde giivercinler yem yiyor. Yan
masada ii¢ Ispanyol oturuyor. Onlar Ispanyolca konusuyor. Annem ahls veris
yapwor. Babama dogum giinii hediyesi ariyor. Babam evde dinleniyor. Ben seni
diisiiniiyorum. Buras ¢ok giizel ama seni ¢cok ozliiyorum. Sen Izmir’desin.. ben
buradayvm. ilk defa Tiirkce yaziyorum. insallah dogru yaziyorum. Arkadaslara
cok selam. Simdilik bu kadar

Andrea

Yukaridaki kart1 oku, asagidaki tiimceleri isaretle:

Dogru Yanhs
1. Andrea St Marco Meydaninda yiiriiyor. 0 O
2. Andrea’nin annesi alig veris yapiyor. 0 O
3. Andrea’nin babasi fotograf ¢ekiyor. 0 0
4.Andrea’nin ailesi Floransa’da yastyor. O O
5.Andrea Tiirk¢e mektup ¢ok yaziyor. 0 O
6.1spanyol turistler kafede oturuyor. 0 O
7. Tiirk¢e yazmak ¢ok kolay. 0 O
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Simdiki Zamanla Konustugumuz An1 Anlatmaya Yonelik Dinleme Etkinligi 1:
Amacg: Yapiyr dinleme- anlama yoluyla 6gretme.

Uygulama: Ogretmen resimlerin oldugu kagitlar1 8grenciye dagitir. Ogrenciler 6gretmenin

okudugu parcay1 dinler. Onlerindeki resimlerden dinledikleri par¢ayla ayn1 olani isaretlerler.

METIN: Ceyda ve Emre arkadaslarinin dogum giinii partisi igin hazirlaniyor.
Babalar1 koltukta oturuyor ve televizyon seyrediyor. Televizyonda milli mag var.
Emre ¢ok mutsuz, evde mag seyretmek istiyor. Partiye gitmek istemiyor. Ama

Ceyda ¢ok mutlu ¢linkii hava ¢ok giizel ve bugiin arkadasinin dogum giinti.




91

SIMDIKi ZAMANI PEKISTIRICI ETKINLIKLER:

1. Siluetler:

Amag: {—(I)yor}yapisinin olumlu-olumsuz-soru bi¢imini kullanma. Konusma ve
dinleme becerisini gelistirme

Uygulama: Ogrencilere siluetler gosterilir ve resimdeki kisinin ne yaptigmi tahmin
etmeleri istenir. Ornegin: Birinci resimdeki kisi bir sey mi tutuyor? Bir miizik aleti mi
caliyor? gibi sorular sorularak istenirse O0grenci yoOnlendirilebilir ya da sadece siluetlere
bakarak tahmin etmeleri ve tahminlerini bir kagida yazmalar1 s6ylenebilir. Daha sonra gergek

resimler gosterilerek tahminlerinin dogru ¢ikip ¢ikmadigi, kag tanesinin dogru oldugu sorulur:

Siluetler 1

Sekil 17.
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Siluetler 2

2.Komsular:

Amag: {—(Dyor}yapisinin olumlu-olumsuz-soru bi¢imini kullanma. Konusma ve
dinleme becerisini gelistirme

Uygulama: Ogrenciler ikili olarak eslenirler. Her ikisine de 20 daireden olusan bir
apartmanda yasayan komsularin giiniin farkli saatlerinde ne yaptiklarini gdsteren resimlerin
verilecegi ve onlarin resimdeki farkliliklar1 bulacaklari anlatilir. Ogrenciler birbirlerine: Daire
5’deki adam ne yapiyor? 3 no’lu dairedeki kadin {itli yapiyor mu? gibi sorular1 sorarak aradaki
farklar1 bulmalari istenir. Bitiren 6grencilere toplam kag fark bulduklar1 sorulur. Aktivitenin
daha kolaylasmasi i¢in 6grenciler 3 no’lu dairedeki adam /kadin ya da daire 5’deki adam

kaliplar1 6nceden verilebilir ve tahtaya yazilabilir.



Ogrenci A’nin kopyast:

Sekil 19.
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Ogrenci B’nin kopyasi:

Sekil 20.
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3.En lyi Hafiza Kimin?

Amac: {—(I)yor}yapisinin olumlu-olumsuz-soru bi¢imini kullanma. Konugma ve dinleme

becerisini gelistirme

Uygulama: Ogrenciler dortlii gruplara ayrilir ve her bir gruba iki set resim verilir.
Resimler arkas1 doniik bir bicimde siranin iizerine konur. ilk 6grenci herhangi iki kart: ters
cevirir ve resmi simdiki zamam kullanarak tarif eder. Oregin: Kedi siit iciyor. Onlar
kavga ediyor. der. Daha sonra resimleri tekrar ters ¢evirir. Daha sonra her bir 6grenci
sirayla iki kart1 ters cevirir ve resmi tarif eder. Buradaki amag¢ ayni olan iki resmi
eslemektir. Ogrenci aymi resimlerin yerini hatirlamak ve simdiki zamanda tiimceyi kurmak

ve resmi eslemek durumundadir. En ¢ok kart1 esleyen 6grenci kazanir.
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5.Farklari Bulma:

Amag: : {—(I)yor}yapisinin olumlu-olumsuz-soru bi¢imini kullanma. Konusma ve
dinleme becerisini geligtirme

Uygulama: Ogrencilere iki tane ayr1 resim verilir. Resimler arasinda 10 fark vardir ve
ogrenciler kendi resimlerini tarif ederek aradaki farklar1 bulmaya calisir. Boylelikle simdiki
zamani pekistirecek climleler kurarlar. Bu yapinin soru bi¢imini ve olumsuz bi¢imini de
caligmis olurlar. Resimdeki kisiler numaralandirilarak o6grencilerin kisileri tanimlamasi
kolaylastirilabilir. Ogrenciler kullanacaklar1 eylemleri secmekte &zgiir birakiliyor. Sézciik
seciminde Ogrenciye herhangi bir kisitlama getirilmiyor.Her iki resim birbirinden farkl

oldugu i¢in bilgi boslugu vardir.

Ogrenci A




97

Ogrenci B

Sekil 22.

4. 3. Simdiki Zamanin Genis Zaman Degerindeki Kullaniminin Ogretimi

Ornek Metin 1:

Amag: Simdiki zaman daha 6nce de bahsedildigi gibi sadece su ani anlatmak i¢in
kullanilmaz. Ayn1 zamanda genis zaman i¢in de kullanilir. Simdiki zamanin farkli kullanim
alanlarinin Ogrencilere bir seferde degil de farkli iinitelerde, farkli zamanlarda 6gretilmesi
uygundur. Bir anda zamanin tim islevlerinin verilmesi anlam karmasasina yol

acabileceginden ilk etapta sadece konugsma anini anlatma bigimi 6gretilmistir.

Hedef Kitle: Ogrenci simdiki zamaninin birinci kullanimini, belirli ge¢gmis zaman,

gelecek zamani bilmektedir.

Ogretmene Notlar: Metin, tamamen {—(I)yor}ekinin genis zaman anlaminda
kullanilmasina yoneliktir. Farkindalik yaratmak icin 6grenciye metinle ilgili ¢esitli sorular
sorulur. Ekin ve Beste kim? Beste gezmeyi su anda mi seviyor? Ya da Ekin simdi mi Beste’yi

dinliyor gibi. Ogrencinin dikkati eylemlere ¢ekilir ve su anla ilgisi olmadig1 anlatilir. Sonra
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ogrenciye Beste ne zaman siisleniyor? denir. Ogrenci de genis zamani &grendigi icin bu

zamandan yola ¢ikarak “her zaman seviyor” der.

Uygulama: Ogrenciden metni okumasi ve asagidaki sorular1 yanitlamast istenir.

Sekil 23.

EKIiN VE BESTE

Ekin ve Beste 2001 yilinda Izmir’de ikiz olarak diinyaya geldiler. Birbirlerine hem ¢ok
benziyorlar hem de hi¢ benzemiyorlar. Beste, en ¢cok gezmeyi ve siislenmeyi seviyor.
Annesi ve babas1 hep onunla ilgilensin istiyor. Aksamlar1 babasi isten gelince kucagina
oturuyor ve babasina anaokulunda olanlar1 anlatiyor. Ekin daha ¢ok resim yapmayi
seviyor, genelde yalniz kalmay1 tercih ediyor. O da annesini babasini ¢ok seviyor ama
okulda olanlar ailesiyle paylasmiyor. Aksamlar1 genelde Beste cok konusuyor, Ekin ise
hep onlar1 dinliyor. Yatmadan once ikisi de annelerini, babalarini Opiiyor ve her gece
yatmaya beraber gidiyorlar. Birlikte uyuyorlar ¢iinkii onlar birbirlerini ¢ok seviyorlar.

Simdiki Zamanin Genis Zaman Olarak Ogretiminde Kullanilabilecek

Ornek Metin 2:

Amag: Ornek metin 1’e kiyasla biraz daha zor bir metin. {—(I)yor}yapismin her iki
islevini de icermektedir. Ancak bu asamada Ogrencinin anlamdan yola c¢ikarak islevler
arasindaki farkindaligini saglamaktir. Metin konusma dilinde olup,giinliikk ifadeler

icermektedir. Metni okuyan kisi Ihsan’in kim oldugunu tam olarak anlayamamaktadir. Bu
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sayede metni bastan sona merakla okumaktadir ama sonunda &grenememektedir. Ogrenciye
tablo tamamlatildiktan sonra Thsan’in kim olabilecegi sorulur. Bu sayede okuma — anlamanin

arkasindan 6grenci konusma da yapmis olur.

Hedef: {—(I)yor}ekinin farkli iki islevenin anlamsal olarak anlagilmasini saglamak,

okuma-anlama ve konugma etkinligi yapmak.

Uygulama: ilk alistirmada dgrenciden metindeki benzer ifadeyi bulmasi, daha sonra

okudugu metne gore {—(I)yor}ekinin farkli islevlerini tabloda gostermesi istenir.

Metni oku ve tabloyu tamamla:

Banu: Merhaba. Metin??

Metin: Banu ??

Banu: Memnun oldum. Kusura bakma geciktim.

Metin: Onemli degil. Ben burada oturuyorum ama istersen kosedeki masaya geceriz.
Banu: Hayir burasi gayet iyi.

Metin: Nasilsin?

Banu: Aslinda pek iyi degilim ..Hig¢ aliskin degilim béyle durumlara

Metin: Biliyorum. Ben de dyle ama Thsan ¢ok 1srar etti.

Banu: Bana da ¢ok 1srar etti. Neyse bos ver. Madem geldik ..biraz birbirimizi tantyalim.
Metin: Tamam tantyalim ama oncelikle ne igersin? Ben kahve igiyorum.

Banu: Hmm. Cok giizel kokuyor.

Metin: Tad1 da ¢ok gilizel. O zaman sana da aynisindan 1smarliyorum.

Banu: Cok tesekkiirler. Ee nereden baslayacagiz?
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Metin: ilk ben soruyorum o zaman. Nerede oturuyorsun?

Banu: Bornova’da ailemle yasiyorum. Universite son sinifta okuyorum. Sen nerede
oturuyorsun?

Metin: Ben Karsiyaka’da oturuyorum. Ailem izmit’te. Annem ev hanimi, babam ise
bankada calisiyor.

Banu: Benim annem de babam da emekli. Babam bol bol tavla oynuyor ve bahgeyle
ugrastyor. Annem genelde kitap okuyor. Bir de kimsesizler yurdunda goniillii annelik yapriyor.
Annemle gurur duyuyorum.

Metin: Cok giizel gercekten.

Banu: Kahve ¢ok giizel. Tekrar tesekkiir ederim. Afedersin telefonum ¢aliyor. Efendim..
Merhaba Ihsan. Evet, karsimda oturuyor su an. Yoo, ¢ok giizel vakit geciriyoruz. Ben de.
Tamam.

Oziir dilerim Metin. Ihsan aradi. Merak etmis bizi.

Metin: Rica ederim.

Banu: Aaa saat 5 olmus. Gitmem lazim. Yarina 6nemli bir sinavim var.

Metin: Tamam hesabi istiyorum.

Banu: Tanistigimiza ¢ok memnun oldum. Tekrar goriiselim.

Metin: Cok giizel vakit gecirdim. Goriigelim tabi.

A. Metinde benzer anlama gelen ifadeyi yaz:
1. Oziir dilerim: ........ococoveveveeeeeeeeeeeeeeeeneee,
2. Cok lezzetliz ...coveeeveeeiieiieeieeeeeee e,
3. Zaman gecirmek: ........ocoeeiiiniiiiiiiie,
4. Gerekli: oo
5. Cok eglendim: ......cccceeevveeeiiieniiieciieeeieene
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B. Yukaridaki metne gore Metin ve Banu ne zaman {—(I)yor}ekini konusma esnasi,

ne zaman genis zaman eki olarak kullaniyor, tabloda goster:

Konusma esnasi Genis zaman
. 1. 1.
METIN
2. 2
3. 3
4. 4.
5. 5
1. I.
BANU
2. 2.
3. 3.
4. 4.
5. 5.

4. 4. Simdiki Zamanin Gelecek Zaman Degerindeki Kullamiminin Ogretimi

Ornek Ders 1:

Amag: Simdiki zamanin gelecek anlaminda kullanimini, genis zaman ile karsilagtirmali

verme, dinleme-anlama ve konugma becerisini gelistirme

Seviye: Ogrenciler, orta diizeyde olup, simdiki zamanin konusma anin1 anlatma islevini,

genis zamani bilmektedirler.

Uygulama: Ogrenciye metin 2 kez dinletilir ve tablodaki bosluklar tamamlatilir.

Dinleme etkinligini kolaylastirmak amacli tabloda birka¢ boliim tamamlanmistir. Daha sonra

ogrenci once kendi yeni yil planlariyla ilgili konusturulur. Ardindan diger boliimdeki sorular

ogrenciler birbirlerine sorar.
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Dinlenecek Metin:

Yeni yilda ne yapiyorsunuz? Yeni yila dort giin kala Murat, Jorge ve Racheal’a planlarim
sorduk.

Tiirkiye’den Murat:

Merhaba. Ben Murat. Her yil ailecek yilbag1 yemegini restoranda yeriz ama bu yil yilbagini ilk
kez kizimdan ayr1 geciriyoruz. Ama kizim gelemiyor okulu oldugu i¢in. Esim ve ben o ylizden
bir yere gitmiyoruz. Evde sakin bir yilbas1 gecirmeyi planliyoruz. Bir siirii yemek yiyip,
tombala oynariz. Mdniide ne mi var? Hindi, pilav, salata ve sonra ¢erez...Esime sormak lazim.

Bu arada iyi seneler

Ispanya’dan Jorge:
Buongiorno!!!Genelde arkadaslarimla bir kuliibe partiye giderim ama bu yil arkadasimin evine
gidiyorum, ¢iinkii onlar yeni yil igin gok 6zel bir yeni partisi veriyorlar. Yeni evlendiler. Ilk

yeni y1l kutlamalari, o yiizden hep birlikte tiim arkadaslar onlarin evinde kutluyoruz. lyi yillar.

Ingiltere’den Racheal:

Selam... Ben Racheal.. Yeni yilda ne mi yaptyorum? Hmm.. Aralik ayinin basinda ailem
Londra’ya geliyor. Ben her yil yeni yil1 Trafalgar Meydani’nda kutlarim, bu sene de ailemi
Trafalgar Meydani’na gotiirmek istiyorum. Hep birlikte 10-9-8 diye geriye saymak ¢ok
eglenceli olur.... Simdiden 1iyi seneler.

Yeni y1l kutlamalari




Jorge

A. Murat, Jorge ve Racheal’a dinle tabloyu tamamla:

Racheal

Murat
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KiM Genelde nasil| Bu sene nerede|Bu sene kiminle | Yeni y1l mesaji:
kutlar? kutluyor? kutluyor?
Ailesiyle aksam
yemege gider.
Arkadasinin
Jorge evinde

Iyi seneler

B. Bu y1l sen yeni yili nasil kutluyorsun? Planlarini arkadaslarina anlat.

C. Arkadaslarina sor:

Bu gece disar1 ¢ikiyor musun?

Bu hafta sonu degisik bir yerlere gidiyor musun?

Bugiin 6gleden sonra alig verise ¢ikiyor musun?

Bu sene yurtdisinda tatile ¢ikiyor musun?

Dersten sonra biriyle bulusuyor musun?

Simdiki Zamanin Gelecek Anlaminda Ogretimine Yénelik Unite icin Ornek Ders 2:

Amag: Simdiki zamanin gelecek anlaminda kullanimini pekistirmeye yonelik okuma ve

bosluk doldurtma




Uygulama: Ogrenci tabloya bakarak Asli’nin Mayis ayindaki planlarini yazar.

Odev: Simdiki zamanin gelecek zaman isleviyle ilgili paragraf yazdirma
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Asli Mayis ayinda Istanbul’a konferans igin gidiyor. Tabloya bak ve Asli Mayis ayinda ne

yapliyor yaz:

Mayis

6 Mayis Pazar
4’te Istanbul’a ugus
Taksim Otel’de rezervasyon

10 Mayis Persembe
10: 00-12: 00 konferans
14: 00-16: 00 bos (alis veris)

7 Mayis Pazartesi
Sabah 10: 00-12: 00 aras1 konferans

11 Mayis Cuma
Amcayr ziyaret Ulus

8 Mayis Sal
15: 00-17: 00 konferans

12 Mayis Cumartesi
10: 00-12: 00 grupla kahvalt1
14: 00- Dolmabahge gezisi

9 Mayis Carsamba
19: 00 Ismet’le bulugma + yemek

13 Mayis Pazar
Eve doniis

Soru yap sonra cevapla:
1.Asli/ Pazar giinii / yap-?
2.Nasil / git-?

3.Nerede / kal-?

4.Carsamba/ kiminle / bulus-?

5.Cuma giinii/ kimi / ziyaret et-?
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B. Mayis ayinda sen ne yapiyorsun 5 tiimce yaz.

Simdiki Zamanin Gelecek Anlaminda Ogretimine Yonelik Unite icin Ornek Ders 3:

Amag: Ogrencide simdiki zamanin iki islevi arasindaki farki gdstermek, dinleme —anlama ve
bosluk doldurma etkinligi yaptirmak. Dinleme-anlama etkinligi sonunda konusma etkinligiyle
yapiy1 pekistirmek. C. boliimiiyle benzer bir sekilde ajanda doldurtarak, ikili ¢alismalarin

saglamak

Uygulama: Ogrenciden énce Cansu’nun ajandasina bakmasi istenir. Cuma giinii ne zaman,
nerede oldugu tartigilir. Saatin 9: 30 oldugu iizerinde durulduktan sonra bir dinleme-anlama
metni dinleyecekleri, dinlerken bosluklar1 doldurmalar1 istenir. Tim smif bosluklar
doldurduktan sonra B. boliimiindeki dilbilgisi yapisina yonelik sorular cevaplanir. Bu
asamada Ogrenci simdiki zamanin iki islevinin arasindaki farka muvaffak olur. C. boliimiinde
ise Once tiim 6grencilerden 3 glinliik planlar1 yazmalar1 sonra da yanindaki arkadaglariyla bos

bir giin, saat ayarlamalar1 sdylenir.

Dinletilen Metin:

Hiilya: Giinaydin. Cansu Tekin’ in ofisi.

Nihal: Merhaba. Ben Nihal Coskuner. Cansu Hanim’ la goriismek istiyorum.
Hiilya: Maalesef. Kendisi su anda ofiste degil. Fabrikada. Iscilerle goriisiiyor.
Nihal: Peki ne zaman ofise doner?

Hiilya: Orada ne kadar kalacag belli degil efendim.

Nihal: Oglen yemeginde, saat 12°de ne yapryor?

Hiilya:Bir saniye bakiyorum. Tasarimciyla 6gle yemegini yiyor.

Nihal: Saat kaga kadar ? Biliyor musunuz?

Hiilya: Bilmiyorum efendim.

Nihal: Peki 6glen yemeginden sonra bos mu?

Hiilya: Saat 14:00’te bir miisteriyle goriisiiyor, sonra 17:30’a kadar bos.
Nihal: O zaman saat 15:00 uygun mu?

Hiilya: Elbette efendim. Ben isminizi not aliyorum.

Nihal: Tesekkiirler. lyi giinler.

Hiilya: lIyi giinler efendim.
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15 Nisan Cuma giinii Cansu neler yapiyor?

Su anda saat 09.30.Cansu nerede? Ne yapiyor?

15 Nisan Cuma

09: 00-10: 00 — 11: 30 ?? Fabrika ziyareti — is¢ilerle goriisme
12: 30 Tasarimciyla yemek

14: 00-14: 30 Miisteri goriismesi ofiste

14:30-17: 30 Ofiste

Saat 09: 30 ve ofisteki telefon caliyor. Cansu’nun sekreteri Hiilya, Nihal Coskuner ile

gorustiiyor:
A. Dinle ve bosluklar1 tamamla:

Hiilya: Gilinaydin. Cansu Tekin’in Ofisi.

Nihal: Merhaba. Ben Nihal Coskuner. Cansu Hanim’la goriismek (a).

Hiilya: Maalesef. Kendisi su anda (b). Fabrikada. Iscilerle
(©).

Nihal: Peki (d) ofise doner?

Hiilya: Orada ne kadar kalacagi belli degil efendim.
Nihal: Oglen yemeginde, saat 12°de (e)?

Hiilya: Bir saniye (f)Tasarimciyla 6gle yemegini (2).
Nihal: Saat kaga kadar (h)?

Hiilya: (1)efendim.
Nihal: Peki 6glen yemeginden sonra bos mu?
Hiilya: Saat (1)’te bir miisteriyle goriisiiyor, sonra (j)’a kadar bos.

Nihal: O zaman saat 15: 00 (k)?

Hiilya: Elbette efendim. Ben isminizi .

Nihal: Tesekkiirler. lyi giinler.
Hiilya: lyi giinler efendim.
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B. Dilbilgisi Sorulari:
l.a, f, h, 1, I’ deki eylemler hangi zamana ait?
2. ¢, e, g deki eylemler hangi zamana ait?

3. 1. ve 2. Sorudaki zamanlar farkli m1 ayn1 mi1? Fark ne?

1. Bulusma Ayarla
Bugiin giinlerden Persembe ve hafta sonu arkadasinla bulusmak istiyorsun. Once ajandam

doldur, sonra arkadasinla hangi giin, nerede, ne zaman bulusuyorsun belirle.

Cuma

Sabah Ogle Aksam
Cumartesi

Sabah Ogle Aksam
Pazar

Sabah Ogle Aksam

2. Ne zaman bulusuyorsun? Ne yapiyorsunuz? Smif arkadaslarinla paylas.

Simdiki Zamanin Gelecek Anlaminda Ogretimine Yonelik Unite icin Ornek Ders 4:

Amac: Karigik sirayla verilmis metni siraya koydurma. Dilbilgisi yapisinin metin igerisinde

verilmesinin yaninda okuma-anlama becerisi de gelistirme

Uygulama: Ogrenciler ikili gruplara ayrilir. Metin isaretli yerlerden kesilip verilir ve
ogrenciden siraya koymasi istenir. Daha sonra eylemlerin altlar1 ¢izdirilir. Eylemler kendi
aralarinda ait olduklar1 zamana goére siniflandirilir. Sorular kisminda ise 6grencinin once

siraya koydugu ve sonrasinda okudugu metni anlayip anlamadigi sinanir.
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SSSTT!! SIR TUTABILIR MISIN?

Ayse: Sir tutabilir misin Banu?

Banu: Tabi ki. Neden?

Ayse: Sarp i¢in siirpriz bir dogum giinii partisi veriyorum.

Banu: Ne zaman?

Ayse: Cumartesi aksami.

Banu: Siiper! Kimleri ¢agirtyorsun?

Banu: Siiper! Kimleri ¢cagiriyorsun?

Ayse: Okuldan tiim sinif arkadaglarini, ailesini. Hatta iki amcas1 Aydin’dan geliyor.

Banu: Harika...Peki ya yemek? Neler pisiriyorsun? Pastay1 sen mi yapiyorsun?

Ayse: Offf Banu. Elbette hayir. Bir yemek sirketi tiim yemekleri ve pastay1 yapiyor. I¢kiyi de

onlar hallediyor.

Banu: Peki ya hediye isi ne olacak?

Ayse: Ben ¢ok giizel bir gomlek aldim. Sen de kravat alsana?

Banu: lyi fikir, olur.

Ayse: Benim gitmem lazim. Sakin kimseye sdyleme... Goriisiiriiz.

Banu: Hosca kal.
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SORULAR:

Dogru Yanhs
Banu, Sarp’a siirpriz bir dogum giinii partisi veriyor. O O
Tiim yemekleri Ayse yapiyor. O O
Ayse, dogum giinii hediyesini almis. O O
Ickileri sirket getiriyor. 0 0
Ayse’nin amcalar1 da partiye geliyor. O O

Simdiki Zamanin Gelecek Anlaminda Ogretimine Yonelik Unite icin Ornek Etkinlik

Amag: Simdiki zamanin gelecek anlaminda o6gretimini pekistirme, konusma becerisini

gelistirme.

Uygulama: Materyal Ogrenci sayisi kadar gogaltilir. Ogrencilerin teker teker tiim smif
arkadagslariyla konusarak bosluklar1i doldurmalari istenir. Tiim isimler yazildiktan sonra,

planlar1 olan 6grencilere konuyla ilgili simdiki zamani kullanarak daha detayl1 soru sorulur.

Sl Tl
kg
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KimM?

Lo bugiin 6glen yemegini okulda yiyor.
2e e bugiin dersten sonra kahve i¢iyor.
3 Oniimiizdeki hafta sonu Bodrum’a gidiyor.
4o e, yarin spor salonuna gidiyor.

S e ontimiizdeki y1l tatili Londra’da geciriyor.
0. e bugiin giizel bir restorana gidiyor.
Teeeeeeeeiieans dersten sonra arkadasiyla bulusuyor.

8. e yakinda araba sahibi oluyor.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Degisen diinyada, uluslararasi, siyasi, ticari ve kiiltiirel iligkiler, bilimsel ve teknolojik
buluslar, iilkeler arasindaki siirlar1 kaldirmis, iletisim yoluyla ¢ok biiyiik yollar agilmistir.
Tiim bu s6zli edilen iliskilerin yiiriitilmesinde dil en onemli etkendir. Dil her toplumun
ayrilmaz en Onemli iletisim aracidir. Bu nedenle, tiim diinyada insanlar iletisim kurmak
amaciyla baska toplumlarin dillerini 6grenmek durumundadirlar. Kendi dillerini baskalarina
Ogretmeyi amaglayan uluslar bu alanda yeterince ara¢ gere¢ hazirladig1 goriilmektedir. Hatta
ayni konuya yonelik birden ¢cok yonteme dayali ara¢ geregler hazirlanmistir. En yaygin olarak
konusulan ve de gretilen dillerden biri olan Ingilizce’yi 6gretmeye yonelik ¢ok sayida kitap,
sozliik, ders ve calisma kitaplari, dinleme kasetleri, videolar ve daha bir¢cok kaynak vardir.
Anadilimiz olan Tiirkceye olan talep de giin gectikge artmaktadir. Buna karsin talebi
karsilamaya yonelik yeterli kitap, sozliik, ders ve ¢alisma kitaplari, dinleme kasetleri, videolar

bulunmamaktadir.

Ayrica anadili 6gretimi ile yabanct dil O6gretimi arasindaki farkliliklarindan yola
¢ikildiginda, bu alanda materyale ihtiya¢ duyuldugu gercegi yadsmamaz. Ulkemizde Tiirkce
anadil olarak Ogretilmekte, bu ugurda {iniversitelerde Ogretmenler yetistirilmektedir. Bu
okullardan mezun olan 6gretmenlerle birlikte, lilkemizde Tiirk¢e dersleri ilkokuldan itibaren
anadili konusucularina verilmektedir. Ancak Tiirk¢enin anadili olarak dgretilmesinin yaninda,
yabanci bir dil olarak 6gretilmesine yonelik talep giin gectikce artmaktadir. Tiim diinyada
Tiirkoloji bdliimleri bu talepleri karsilamaya yonelik ¢alismaktadir. Dokuz Eyliil Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi anabilim dali da bu amaca

yonelik kurulmustur.

Ancak Tirkceyi yabanci dil olarak 6greten kaynaklarin yetersizligi konusunda biiytik
bir sikinti mevcuttur. Ingilizce ya da difer Avrupa dillerini 6greten kaynaklarla
kiyaslanamayacak derecede kaynak azli§i s6z konusu oldugundan, materyal gelistirilmesi
dilimizi O0gretmeye yardimci olmak adina atilacak 6nemli adimlardan biridir. Tiim bu
nedenlerden 6tiirli, hazirlanan bu ¢alismada materyal gelistirmek amaclanmis, segilen yapiy1
ogretmek icin kaynaklar olusturulmaya calisilmistir. ilk olarak simdiki zamanin dgretimi
hedef alinmis, 6gretmenin derse baslarken ilgiyi yapiya ¢ekmesine yardimer olacak etkinlikler

ve resimler hazirlanmis, dersin sunulmasi sirasinda 6gretmene yon gosterecek ders notlarina



112

ve metinlere, ayrica verilen yapiy1 pekistirmeye, sik sik tekrarini yapmaya katkida bulunacak

etkinliklere yer verilmistir.

Tek derste tek yapinin 6gretimi ilkesi esas alinarak simdiki zamanin 6gretimi ii¢ bashga
ayrilmistir. Ankara Universitesi HITIT kitabindaki, yapinin tiim islevlerinin bir arada
veriliyor olmasimin o6grencilerin yapiyr tam Ogrenmelerine engel olacagi savindan yola
cikilmustir. Ingilizce greten kitaplar incelendiginde her yapinin farkli islevlerinin ayri ayri
ogretildigi godzlemlenmis, benzer bir uygulamanin yapiyr o6gretmekte uygun olacagi

diistiniilmiistiir.

Yapmin 6gretiminden once eylem Ogretimine yer verilmesinin nedeni, 6grencilerin
simdiki zamani, ilk zaman olarak 6grenecekleri varsayilmis, eylem kavraminin yapidan ve
islevlerinden once verilmesinin dogru olacagina inanilmistir. Boylelikle eylemler, simdiki
zaman Ogretilmeden Once kavram ve anlam olarak &grenciye verilmistir. Art arda sadece
sozciik olarak eylemlerin 6gretilmesi miimkiin olmayacagindan, eylemler ¢ok ¢esitli dikkat
cekici resimlerle desteklenmistir. Ogretmene bu resimlerin farkli olarak nasil
kullanilabilecegine dair Oneriler de bulunulmustur. Eylem Ogretiminin tamamlanmasinin
ardindan simdiki zamanm sinifta ders kitabi olmadan O&gretmen tarafindan derste nasil
sunulabilecegine dair 6rnek ders planlari hazirlanmistir. Bu planlar hazirlanirken, hedef kitle
belirlenmis, dersin anlattminin nasil olacagima dair detayli bilgi verilmistir. Burada c¢ikis
noktasi olarak, Ingilizce tiim ders kitaplarmin 6gretmen kopyalar1 drnek almmistir. Bu
kitaplar, ilk defa derse giren 6gretmenin ongoriiler ile dersi olabildigince islevsel islemesine
yoneliktir. Verilen ornekler, cikabilecek problemlerin Ongoriileridir ve yapilan uyarilar
mimkiin oldugunca acik bir dille ifade edilmistir. Bu anlamda, ¢alismada yer alan ders

planlarinin benzer bir tutuma sahip olmasina ¢aligilmistir.

Ornek ders anlatimu, ileride yazilabilecek ders kitabina model olusturabilecek metinler
ile desteklenmistir. Metin olusturulurken miimkiin oldugunca yapayliktan uzak, yapinin
sadece Ogretilen islevini igeren 6rneklerden olusan tiimceler kullanilmaya c¢alisilmistir. Tim
metinler, 6rnek sorular ve alistirmalar, uygun oldugunda 6devler ile desteklenmistir. Metinler
gorsel uyaricilar olan resimler esliginde verilmis, 6grencinin dikkatini ¢cekmek amaciyla nasil

kullanilabilecegine dair 6nerilerde bulunulmustur.
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Bunlara ek olarak tiim Ingilizce ogreten kitaplarin derste kullanmilmaya yénelik
etkinlikleri olmasindan yola ¢ikilarak, 6gretmen derste uygun gordiigli zamanlarda farkli

etkinliklerden yararlanabilsin diye ders planindaki asamalara uygun etkinlikler hazirlanmistir.

Hazirlanan materyallerle, su an anabilim dalinda 6grenci olmadigi i¢in herhangi bir
uygulama yapilamamustir, ancak onvarsayimlardan yola ¢ikilarak materyaller olusturulmustur.
Daha sonra yapilacak bir ¢alismada hazirlanan materyallerin yer almasit durumunda, bunlarin
islerliginin sinif ortaminda denenecegi ongoriilmiistiir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi i¢in kitap
yazilmasi durumunda materyallerin iinite planina uygun bi¢cimde dagilimini saglayabilmek
adina, ilk 6gretilen zamanin simdiki zaman olmasi nedeniyle baslangi¢ seviyesi esas alinmis,

diger islevlerinin 6gretimi hedeflendiginde ise 6grenci seviyesi orta olarak diigiiniilmiistiir.

Bu c¢alisma yalnizca materyal gelistirmeye yonelik oldugu igin herhangi bir anket

caligmasi, ya da deney yapilmamistir. Bu nedenle ¢alismanin veri sonuglar1 yoktur.
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