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OZET

Bu ¢alismanin amaci; Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretimi {izerine hazirlanan
kitaplarin okuma Dbecerilerine iliskin boliimlerini  degerlendirmek ve bu

degerlendirmeler 1s181nda 6rnek okuma tiniteleri sunmaktir.

Bu ama¢ dogrultusunda ¢alismada oncelikle “okuma iinitelerini/etkinliklerini
degerlendirmeye yonelik kontrol listesi” olusturulmustur. Tiirk¢enin ikinci dil olarak
ogretimi ile ilgili kitaplarin okuma becerilerine yonelik boliimleri hem bu kontrol
listesindeki ifadeler hem de ilgili boliime iliskin gozlemler ve sayisal veriler 1s18inda

incelenmeye caligilmistir.

Bu incelemelerde su sonuglara ulagilmistir: Kitaplarda metin tiirii olarak en
cok diyalog kullanilmaktadir ve farkli tiirde metinlere yeterince yer verilmemektedir.
Kitaplardaki okuma becerilerine iligkin boliimlerde girdi bigimi olarak en c¢ok
benzetilmis girdiye yer verilmektedir. Ancak bu girdilerin ger¢ek yasamdaki
durumlara benzetilmesinde kimi sorunlar bulunmaktadir. Metinlerin konular1 gergek
yasamdaki durumlara kismen uygundur. Metinlerin konular1 genel olarak ilgi ¢ekici
degildir. Diyalog bi¢cimindeki metinlerin baglamsal 6zellikleri yeterince acik degildir.
Metinlerin okunabilirlik diizeyleri genel olarak hedef grubun diizeyine uygundur.
Metinlerin iceriksel Ozellikleri ve sunulus bigimleri gelistirilebilir niteliktedir.
Kitaplarda okuma Oncesi ve sirasina iliskin etkinliklere yer verilmemektedir.
Kitaplarda okuma sonrasinda ise, metni anlamlandirmaya yonelik kisa yanitli sorular
yer almaktadir. Okuma sonrasi etkinliklerde okuma becerilerini gelistirecek nitelikte
etkinlikler yeterince yer almamaktadir. Metinleri anlamaya yonelik olarak biiyiik
oranda kisa yanith sorularin kullanildig1 goriilmektedir. Kitaplarin okuma becerilerine
iligkin boliimlerindeki etkinlikler biligsel olarak biiylik oranda bilgi ve kavrama

basamaklarini tetiklemektedir.

Bu c¢alismada yapilan belirlemeler dogrultusunda seyahat ve sagliklt yasam
konulart {izerine iki O6rnek tema Onerilmigtir. Bu temalar hazirlanirken okuma

becerisinin gelistirilmesinde 6nemli olan durumlar ve Tiirk¢enin ikinci dil olarak



ogretimi ile ilgili kitaplarin okuma becerilerine iligkin bdliimlerindeki olumlu ve

olumsuz yonler dikkate alinmstir.
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ABSTRACT

The objective of this study is to evaluate the section of the books related to
reading skills about teaching Turkish as a foreign language, and to present the sample

reading units with the helping of these evaluations.

In this study, firstly, “the control list for evaluating reading units/activities ” 1s
formed. The sections related to reading skills about Teaching Turkish as a second
language are tried to examine in the light of both the statement in the control list and

the observations and numerical datum related to section.

These outcomes are found in this study: Dialogues are mostly used as a text
type and variant types of text are not placed in the books. In the section related to
reading skills, unnatural text is mostly placed. However there is some problem in the
imitating with the situation in real life. The topics of the text are partially suitable for
the situation in real life. The subjects of the text are generally uninteresting. The
contextual features of dialogue texts are not clear enough. The level of the text is
suitable for the target group. To improve the text features related to the context and the
form of presentation are possible. Pre-reading and reading activities are not given
place in the books. However, there are some short answered questions for after
reading. The activities after reading do not contain the activities that improve the
reading skill. It is seen that the short-answered questions are mostly used in
understanding the text. The activities in the section related reading skill trigger

cognitively the level of knowledge and comprehension.

In the light of these designations, two sample subjects are suggested for
traveling and healthy life. The significant situations in the improving of reading skill
and the negative and positive aspect of the related section of the books in teaching

Turkish as a second language are considered during the preparation of these subjects



1. GIRIS

Bu boliimde c¢alismanin temelini olusturan problem durumu, yapilis
amaci, Onemi ve temel probleme iligkin alt problemler aktarilmaya
calisilmaktadir. Ayrica c¢alismanin temel sayitlilarina (varsayimlarina),
sinirliliklarina, ¢aligmayla ilgili temel tanimlara ve kullanilan kisaltmalarin

acilimlarina da bu boliimde yer verilmektedir.
1.1. Problem Durumu

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda sinirlt sayida kaynak olmakla
birlikte, son on yilda bu alanda gerek smif ortaminda gerekse bireysel
kullanima yonelik pek c¢ok kitabinin hazirlandig1 goriilmektedir. Bu kitaplar
incelendiginde, kitaplarin tamaminin metin temelli bir anlayisla hazirlandig: ve
kitaplarda okuma becerisine iliskin durumlara genisce yer verildigi
goriilmektedir. Ancak bir tarama ¢alismas1 yapildiginda, s6z konusu kitaplarin
pek  cogunun okuma  becerilerine iliskin  boliimlerinde  okuma
materyalleri/liniteleri hazirlamadaki 6nemli ilkelerin ve durumlarin géz ardi
edildigi gortilmektedir. Yine de gecerli ve giivenilir tespitler yapabilmek i¢in
konuyla ilgili kitaplarin bilimsel aragtirma yontemleri c¢ercevesinde ele
alinmasi ve gelistirilen bu varsayimin dogru olup olmadiginin sorgulanmasi
gerekmektedir. Bu nedenle, s6z konusu kitaplarin Tiirk¢eyi ikinci dil olarak
edinenlerin okuma becerilerinin gelistirilmesini saglayip saglayamayacagi,
okuma iinitelerinde ne gibi hatalarin, eksikliklerin bulundugu bilimsel

yontemler 15181nda incelenmelidir.



Calismada bu problem durumundan hareket edilmis ve yabancilara
Tirkge 6gretimi ile ilgili kitaplarin okuma becerileri ile ilgili boliimlerinin
Tiirkceyi ikinci dil olarak edinen yabancilarin okuma becerilerini istenen
diizeye getirip getiremeyecegi tartistlmistir. Ayrica bu calismada problem
durumunun irdelenmesiyle yetinilmemis, var olan sorunlar1 ¢6zmeye yonelik

somut ¢oziim Onerileri de (iki 6rnek tema) sunulmaya ¢alisilmistir.

1.2. Ama¢ ve Onem

Bu caligma temel olarak, Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretimi iizerine
simdiye kadar hazirlanan kitaplarin okuma becerisi ile ilgili béliimlerinin nasil
olusturuldugunun, bu boéliimlerin Tiirkgeyi ikinci dil olarak edinenlerin okuma
becerilerini gelistirmede ne diizeyde etkili olabileceginin belirlenmesi
amaclanmaktadir. Ayrica yapilan tespitler ve degerlendirmeler sonucunda
Tiirkceyi ikinci dil olarak edinenlerin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla
iki farklh diizey i¢in 6rnek okuma temasinin hazirlanmast da bu calismanin

temel amaglar1 arasindadir.

Bu temel amaglar dogrultusunda calismada yanitlanmaya caligilan

sorular sunlardir:

e Okuma becerisi nedir?

e Anadildeki okuma siiregleri ile ikinci dildeki okuma siiregleri arasinda
ne gibi benzerlikler/farkliliklar vardir?

e Okuma-anlama siirecini olusturan; okuma amaglari, metin, okuma
bicemleri, okumanin zihinsel olarak islemlenmesi, okuma siirecinde
kullanilan stratejiler/beceriler ve okuma siirecinin hedefleri neyi ifade
etmektedir?

e Ogzellikle ikinci dil 6gretimi siirecinde dil edinicilerinin okuma
becerilerini gelistirmek amaciyla olusturulan okuma oncesi, okuma
siras1, okuma sonrasi etkinliklerin ve kullanilan metinlerin 6zellikleri

nelerdir?



e Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretimi amaciyla hazirlanan kitaplarda
okuma Oncesi, okuma sirasi, okuma sonrasi etkinlikler nasil
hazirlanmistir? Bu kitaplarda kullanilan metinlerin yazinsal tiir,
Ozgilinliik, baglamsal yapilar1 ve igeriksel Ozellikleri gibi c¢esitli
acilardan tasidigi 6zellikler nelerdir?

e Tiirkceyi ikinci dil olarak edinenlerin okuma becerilerini gelistirmede

kullanilacak olan bir tinite somut olarak nasil olmalidir?

Yukarida bahsedilen amaglar dogrultusunda hazirlanan bu ¢alismanin
Onemi ise, su sekilde ifade edilebilir: Tiirk¢enin ikinci dil olarak edinimi ve
Ogretimi konusunda yapilan ¢alismalarin sayist oldukga sinirlidir. Bu c¢alisma,
Tiirkgenin ikinci dil olarak &gretimi konusunda yapilan bilimsel ¢aligsmalarin
azligt goz Oniinde bulundurulacak olursa bdylesi bir konuyu ele almasi
bakimindan dikkate degerdir. Dahasi, bu ¢aligmada Tiirk¢enin ikinci dil olarak
ogretimi ile ilgili hazirlanan kitaplarm biiytik bir kisminin okuma becerileri ile
ilgili boliimleri bir yontem dahilinde elestirel bir bakis acistyla incelenmekte ve
bu dogrultuda somut olarak okuma {initeleri onerilmektedir. Bu calismanin

Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretimi siirecine hizmet etmesi umulmaktadir.

1.3. Problem Tiimcesi

Tiirk¢enin ikinci dil olarak ogretimi ile ilgili hazirlanan kitaplarin
okuma becerileri ile ilgili boliimleri, 6grencilerin bu beceri alanlarini yeterli
diizeyde gelistirmeye elverisli midir ve Tiirk¢eyi ikinci dil olarak edinenlerin
okuma becerilerini gelistirecek materyaller, etkinlikler nasil olmalidir?

1.4. Alt Problemler

Yukaridaki bigimde ifade edilen genel problem durumu su alt gruplara

ayrilabilir:

¢ Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi iizerine hazirlanan kitaplarin okuma



becerilerine iliskin béliimleri nasil olusturulmustur?
¢ Bu kitaplar Tiirkgeyi ikinci dil olarak edinenlerin okuma
becerilerini gelistirmeye uygun mudur?
e Tiirkceyi ikinci dil olarak edinenlerin okuma becerilerini gelistirmek

amaciyla secilen/olusturulan metinler ve etkinlikler nasil olmalidir?

1.5. Sayiltilar

Bu calismada, Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretimi ile ilgili olan ve
baskist bulunan kitaplarin biiyiik bir boliimiine ulasilmis ve bu kitaplarin

tamami incelenerek konuyla ilgi kapsam gecerliligi saglanmaya calisilmistir.

Tirkgenin ikinci dil olarak o6gretimi iizerine hazirlanan kitaplarin
okuma becerileri ile ilgili boliimleri incelenirken Avrupa dil gelisim
dosyasindaki beceri profillerinden olan okuma becerilerine iligkin ifadelerden
Munby’in dil becerileri siniflandirmasindan, Vacca ve Vacca’nin kontrol
listesinden, Bloom’un siniflandirmasindan ve okuma becerisini konu alan
kaynaklarda aktarilan bilgilerden hareketle okuma iinitelerini/etkinliklerini
degerlendirmeye yonelik kontrol listesi hazirlanmis ve bu kontrol listesi
konuyla ilgili iic uzmanin' elestirileri ve 6nerileri dogrultusunda diizeltmeler
yapildiktan sonra kullanilmistir. Hazirlanan bu kontrol listesinin okuma
becerilerine iliskin hazirlanmis ders materyallerini degerlendirmek i¢in yeterli

oldugu varsayilmaktadir.

Tirkgenin ikinci dil olarak o6gretimi iizerine hazirlanan kitaplarin
incelenmesi siirecinde incelemeyi yapan arastirmacinin objektif davrandigi ve
sadece bilimsel verileri goz Onilinde bulundurarak ¢aligmay1 hazirladigi

varsayilmaktadir.

! {lgili uzmanlar; Prof. Dr. Dogan Giinay, Dog Dr. Aysen Cem ve Yard. Dog. Dr. Mehmet Ali
Yavuz’dur.



Incelemeler esnasinda sabit, sistemli ya da rastgele hatalardan

herhangi birisinin yapilmadigi varsayilmaktadir.

1.6. Simirhliklar

Bu calismada, Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretimi iizerine hazirlanan
kitaplarin okuma becerisine iliskin temel kazanimlari ne diizeyde
gergeklestirdigini belirleyebilmek i¢in bir denek grubu iizerinde deneysel bir
inceleme gergeklestirilememistir. Bu durum tzerinde, Oncelikle, ele alinan
kitap sayisinin fazlaligi etkili olmustur. Calismada 12 seri (toplam 25 kitap)
kitap  incelenmistir ve bu kitaplarin tamami  siuf  ortaminda
uygulanmamaktadir. Dolayisiyla bir denek grubu iizerinde anketler ya da
gozlemler yoluyla incelemeler gerceklestirildiginde bile sonuglar, sadece ilgili
kitaba iligkin olacak diger bir deyisle, sonuclar Tiirk¢enin ikinci dil olarak

Ogretimi iizerine hazirlanan biitiin kitaplar1 kapsamayacaktir.

Bu caligmada biitiin kitaplar ile ilgili tespitler sadece tek bir
arastirmaci tarafindan ortaya konmustur. Yani bir inceleme grubu olusturularak
kitaplarin daha objektif ve giivenilir bicimde incelenmesi saglanamamistir. Bu
duruma da teknik ve pratik olanaksizliklar sebep olmustur. Ciinkii inceleme
grubunun olusturulabilmesi i¢in dncelikle bu grupta yer alanlarin konu alantyla
ilgili yeterli bilgi birikimine sahip olmasi ve 25 kitab1 incelemek i¢in ¢alismaya
genis bir zaman dilimi ayirmasi gerekmektedir. Bu kosullarin saglanmasi da bu

calismada miimkiin olmamustir.

Calismada bu eksikliklerin giderilmesi i¢in kapsamli bir kontrol listesi
hazirlanmis ve ilgili kitaplar arastirmacinin kitap iizerinde elde ettigi sayisal
veriler ve incelemelerin yani sira bu kontrol listesine gore degerlendirilmistir.

Boylece daha objektif sonuglara ulagilmaya calisilmistir.

Calismanin sonunda Onerilen iki okuma temasi siif ortaminda

uygulanamamistir.  Dolayisiyla Onerilen iinitelerin  bir biitiin  olarak



uygulanabilirlii ve okuma becerisine iliskin hedefleri ne diizeyde
gerceklestirdigi tam olarak gozlenememistir. Clinkii; onerilen tiniteler, toplam
alti hafta uygulanmak iizere hazirlanmistir. Unitelerin uygulanmasinmn
bdylesine uzun siirmesi, bu {nitelerin Tiirk¢enin ikinci dil olarak ogretildigi
herhangi bir kurumda, smif ortaminda uygulanmasinin ilgili kurumlarin
yoneticileri tarafindan kabul edilmesini engellemistir. Ancak iinitelerde yer
alan metinlerin ve etkinliklerin yaklasik %60°1 farkli zamanlarda, Tiirkgeyi
ikinci dil olarak edinen bir &grenciye uygulanmig, uygulamalarda goriilen

eksiklikler dogrultusunda metinler ve etkinlikler yeniden diizenlenmistir.

1.7. Tanimlar

Bu c¢aligmada yer alan terimler, calismanin igerisinde gectigi ilk yerde
tanimlanmustir. Ancak c¢alisma da sik sik kullanilan terimler ve bunlarin

tanmimlar su sekildedir:

Dil edinimi: Dilin dogal olarak 6grenilmesidir (Kocaman ve Osam,
2000:40). Kimi arastirmacilar dil edinimini sadece anadili edinimi siirecini
aciklamak ic¢in kullanmakta ve ikinci dilin edinilmedigini 6grenildigini 6ne
siirmektedir. Ancak bazi arastirmacilar ise, dil edinimi kavraminin ikinei dilin
Ogrenilmesi siireci i¢inde gegerli oldugunu belirtmekte ve bu siire¢ i¢in de

ikinci dil edinimi kavramini kullanmaktadir.

Okuma: Bireyin, yazarm iletisini algilama ve ona tepki vermesini
iceren zihinsel ya da biligsel siire¢ (Kegik ve Uzun, 2002:127, aktaran;
Kuzu,2003:16). Dil 6gretiminde ele alinan dort beceriden birisi (Kocaman ve

Osam, 2000:86).

Metin: Belirli bir bildirisim baglaminda bir ya da birden c¢ok kisi
tarafindan sozlii ya da yazili olarak iiretilen bir dil dizgesi biitlinii (Gilinay,
2003: 35). Okumaya konu olan, basili ve yazili, anlam ve anlatim biitiinliigi

bulunan her sey (Ozdemir, 2002:36).



1.8. Kisaltmalar

CEF  The Common European Framework (Ortak Avrupa Catisi)
SMOG Simplified Measure of Gobbledy-gook



2. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Calisgmanin bu boliimiinde, Tiirkgenin ikinci dil olarak &gretimi

stirecinde okuma becerileri lizerine yapilan arastirmalara kisaca deginilecektir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alani olduk¢a yeni bir alan oldugu i¢in
bu konu {izerine yapilan bilimsel aragtirmalarin olduk¢a sinirli oldugu
goriilmektedir. Bu sinirlilikla beraber, son yillarda konuyla ilgili arastirmalarda

ciddi bir artisin oldugu da gézlemlenmektedir.

Dilidiizgiin (1995) Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazili
Metinler adl1 ¢alismasinda temel olarak yabancilara Tiirk¢e 6gretimi siirecinde
yazinsal metinlerin se¢iminde dikkate alinmasi gereken durumlara deginmis,
Tiirk¢e Ogrenelim ve Tiirk¢e Ogreniyoruz I adl kitaplarin yazinsal metinlerini

incelemeye ¢alismis ve sonucta da iki tane 6rnek uygulamaya yer vermistir.

Dilek (1995) Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Ozgiin
Metinlerle Calisma Yollar: adli ¢galismasinda Tiirkceyi ikinci dil olarak edinen
yabancilarin okuma becerilerini gelistirmek i¢in 0zgiin metinlerin nasil
kullanilabilecegine yer vermis ve sonugta da kimi okuma becerilerinin
Ogretiminde Ozgiin metinlerin nasil kullanilabilecegine iliskin model

alistirmalar sunmustur.

Eryilmaz (1996) Teaching Turkish As A Foreign Language: A
Systems Approach Through Linguistic Perspective adli ¢alismasi Tiirkgenin
ikinci dil olarak 6gretimi siirecinde okuma becerisine odaklanan deneysel bir

calismadir. Calismanin amact; dil O6gretimindeki sistematik yaklasimlarin



Tirkgenin ikinci dil 6gretiminde kullanilmasi i¢in bir acgilim olusturmaktir.
Ancak biitiin becerileri ele almak ¢ok kapsamli bir caligmay1 gerektirdigi icin
bu calismada okuma becerileri temel alinmistir. Calismada var olan kitaplarda
ve smavlarda kullanilan okuma parcalarinda kimi sorunlarin oldugu
belirtilmektedir. Bu sorunlar; metinlerin konularinin ilgi ¢ekicilikten yoksun
olmas1 hatta kimi durumlarda ¢ocuklastirilmasi, metinlerdeki sozciiklerin pek
cogunun biiylik oranda kullanimdan kalkmis olmasi ve olduk¢a sinirli soru
bicimlerinin kullaniliyor olmasidir. Bu dogrultuda, ¢alismada, soru cesitliligi
olan, okuma becerilerinin Ogretimini hedefleyen ve dil Ogretimindeki
sistematik yaklagimlardan yararlanilarak hazirlanan okuma etkinlikleri

uygulandiginda daha basarili bir 6grenme siirecinin gegirildigi belirtilmistir.

Behniir (2002) Tiirkgenin Yabancilara Ogretiminde Tartisiimayan
Ana Kavramlar adli ¢alismasinda, genel olarak dil 6gretiminde kullanilan
yontem ve tekniklere yer verdikten sonra dil 6gretimindeki beceri alanlari olan
okuma, dinleme, konusma ve yazma becerileri ile dilbilgisi ve sozciik
Ogretimine deginmistir. Ayrica Behniir ¢alismasinda yabanci dil 6gretimin
siirecinde O0lgme ve degerlendirmenin nasil yapilmasi gerektigi konusuna da

deginmistir.

Sonug olarak, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde okuma
becerileri iizerine yapilan akademik g¢alismalarin genellikle metin kullanimi

izerinde yogunlastig1 goriilmektedir.
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3. IKiNCIi DIL EDINIMI VE iKiNCi DIL EDINIMIi
KURAMLARI

Calismanin bu boliimiinde oOncelikle ikinci dil ediniminin ne
olduguna, ikinci dil edinimi silirecinde rol oynayan etmenlere kisaca
deginilecektir. Daha sonra ise, ikinci dil edinim siirecini agiklayan
yaklagimlara yer verilmeye calisilacaktir. Boylece, bu boliimde hem ikinci dil
edinimi ile ilgili genel bakis agilar1 sunulmus olacak hem de ¢alismanin daha

sonraki boliimlerinde aktarilacak bilgilere bir zemin olusturulacaktir.

3.1. ikinci Dil Edinimi ve ikinci Dil Edinimi Siirecinde Etkili Olan

Etmenler

Ikinci dil edinimini; Kocaman ve Osam (2000:69) kisilerin ikinci
dilde yeterliliklerini gelistirmede kullandiklari islemler; Richards ve Schimidt
(2002:473) ikinci ya da yabanci bir dili edinmenin islenmesi olarak
tanimlamaktadir. Bu dogrultuda ikinci dil edinimi kavrami; genel olarak,
bireyin anadili disindaki bir dili dogal ortamda ya da simif ortami gibi
olusturulmus bir ortamda 6grendigi bilingli ya da bilingsiz stiregler olarak

tanimlanmaktadir.

Pek ¢ok caligsmada ikinci dil ediniminin oldukca karmagik bir siireg
olduguna vurgu yapilmakta ve bu siirece etki eden pek ¢cok etmenin bulundugu
belirtilmektedirler. Linghtbown ve Spada (2003:49) ikinci dil edinim siirecinde
dil edinicisinin zekasi, yetenegi, kisiligi, giidiilenme diizeyi, tutumu, yasi,
tercihleri ve inanclar1 gibi pek c¢ok etmenin etkili oldugunu belirtmektedir.
Kisisel yone vurgu yapan bu unsurlarin yani sira kimi egitimsel ve kuramsal

etmenlerin (egitici, uygulanan yontem ve teknik, dilin edinildigi ortam gibi) de
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ikinci dil edinimi siirecinde etkili oldugu bilinmektedir.

Ellis (1985:16-17) ikinci dil edinim siirecine etki eden etmenleri biraz
daha agimlayarak bunlarin 1) durumsal etmenler, 2) dilsel girdi, 3) bireysel

farkhiliklar, 4) 6grenci islemlemeleri ve 5) dilsel ¢ikti oldugunu belirtmektedir.

Durumsal etmenler; hem Ogrenilecek olani yani dilsel girdiyi hem de
dil edinicisinin kullanacagi stratejileri belirlemektedir. Durumsal etmenler
dikkate alindiginda iki temel edinme bi¢iminin s6z konusu oldugu goriiliir.
Bunlar; dogal ortamda ikinci dil edinimi ve sinif ortaminda ikinci dil edinimi.
Her iki edinme bi¢iminde, ortak noktalarin yani sira kimi farkliliklar da sz
konusudur. Sonu¢ olarak durumsal etmenler; ikinci dil edinimi siirecinde dilin

edinildigi ortamla ilintilidir.

Dilsel girdi; ikinci dil edinim siirecinde dil edinicisinin duydugu,
okudugu ya da baska bicimlerle maruz kaldig: erek dile iliskin her tiirli dilsel

veriyi ifade etmektedir.

Bireysel farkliliklar; dilin yapisi disinda olan ve dil edinim siirecini
etkileyen yas, yetenek, giidiilenmislik diizeyi, kaygi, cinsiyet, zeka diizeyi,

bireyin kisilik 6zellikleri gibi durumlar igermektedir.

Osrenci islemlemeleri; ikinci dil edinicilerinin erek dili 6grenme, bu
dili kullanma siirecinde ortaya koydugu stratejilerdir. Ellis (1985:17) 6grenci
islemlemelerinin genel olarak 1) biligsel islemleme ve 2) dilsel islemleme
olmak tizere ikiye ayrildigini belirtmektedir. Ellis, biligsel islemlemeyi de ii¢
gruba ayirmaktadir. Bunlar; 1a) ogrenme stratejileri, 1b) iiretim stratejileri ve

lc) iletisim stratejileri dir.

Ogrenme stratejileri; dnemli 6gelerin altim ¢izme, not alma gibi
dikkati saglamanin yani sira belleksel islemleri desteklemek, duyussal ve

biligsel durumlar1 giiglendirmek icin de kullamlmaktadir. Uretim stratejileri;
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ikinci dil edinim siirecinde dil edinicisinin erek dile iliskin sahip oldugu bilgiyi
kullanim alania sokmasina yardime1 olan yollardir. fletisim stratejileri ise; dil

edinicisinin erek dile iliskin sahip olmadig1 bilgiyi iceren bir iletiyi aktarmada

kullandig: yollardir.

Ogrenci islemlemelerinin ikinci ayagini olusturan dilsel islemleme ise;

Ogrencinin dogustan getirdigi evrensel dilbilgisi ilkelerini kapsamaktadir.

Dilsel ¢ikti ise; ikinci dil edinim siirecinde dil edinicisinin erek dili

kullanmasi ve o dille liretim asamasina ge¢gmesidir.

Sonug olarak ikinci dil edinim siirecinin pek ¢ok etmenden etkilenen

karmasik bir siire¢ oldugu goriilmektedir. Aktarilan bu etmenler su sekilde

Ozetlenebilir:

Tablo 1

ikinci Dil Edinim Siirecine Etki Eden Etmenler

Ikinci Dil Edinim Siirecine

Etki Eden Etmenler

Icerikleri

1. Durumsal Etmenler

Dilsel girdiyi ve kullanilacak stratejileri belirler.

2. Dilsel Girdi

Dil edinicisinin ikinci dile iliskin karsilastigi her sey

3. Bireysel Farkliliklar

Dil edinicisinin yasi, cinsiyeti, zekasi, tutumlari v.s.

4. Ogrenci Islemlemeleri
4.1. Bilissel islemleme
4.1.1.0grenme Stratejileri
4.1.2. Uretim Stratejileri
4.1.3. Iletisim Stratejileri
4.2. Dilsel islemleme

Dil edinicisinin kullandig: stratejiler

Zihinsel siireglerle ilgili olan durumlar

Ikinci dili 6grenme siirecinde kullanilan stratejiler
Bilgiyi kullanmaya yardimei1 olan stratejiler
Ikinci dille iletisim siirecinde kullanilan stratejiler

Dogustan getirilen evrensel dilbilgisi ilkeleri

5) Dilsel Cikt1

Dil edinicisinin ikinci dille iiretime gegmesi
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3.2. ikinci Dil Edinim Kuramlari

Psikoloji, dilbilim, toplumbilim gibi alanlardaki gelismelere paralel
olarak, ikinci dil edinim siirecini agiklayan farkli yaklagimlarin ortaya ¢iktig

goriilmektedir.

Gerek uygulamali dilbilim gerekse ikinci dil edinimi ile ilgili pek ¢ok
calismada bu yaklagimlara deginildigi goriilmektedir. Patsy M. Lightbown ve
Nina Spada (2003) calismalarinda Davranis¢ilik Kurami’nin, Evrensel
Dilbilgisi’nin, Krashen’in Denetleme Modeli’nin, Bilgi Islemleme
Yaklasimi’nin, Iletisimsel ve Etkilesimsel yaklasimlarm ikinci dil edinimi ile

ilgili gortiglerine yer vermektedir.

Rod Ellis (2003) ikinci dil edinim kuramlarmi aradil konusu
cercevesinde degerlendirmekte ve calismasinda Davranigsgr Kuram’in, Akilci
(Rasyonalist) Yaklasim’in, Schumann’in Kiiltlir Uyusumu Modeli’nin,
Krashen’in Denetleme Modeli’nin, Cok Boyutlu Yaklasim’in ve Evrensel

Dilbilgisi’nin ikinci dil edinimi ile ilgili goriislerine yer vermektedir.

Diane Larsen-Freeman ve Michael H. Long (1991) ise, calismalarinda
ikinci dil edinimi ile Evrensel Dilbilgisi’ne, Krashen’in Denetleme Modeli’ne,
Kiiltir Uyusumu ve Karmalasma Modeli’ne, Givon’un Islevsel-Tipolojik

Teorisi’ne ve Cok Boyutlu Yaklasim’a yer vermektedir.

Bu calismanin temel amaci; ikinci dil edinim kuramlarini agiklamak
olmadigr icin c¢alismada bu kuram ve yaklagimlarin temel olanlarina
deginilecektir. Bu amagla calismada ikinci dil edinimi siirecini agiklamaya
calisan 1) Davranis¢i Ogrenme Kurami ve bu kuram gercevesinde gelisen 1a)
Karsilastirmali  Coziimleme Yaklasimi; 2) Rasyonalist Ogrenme Kurami;
3) Bilissel Ogrenme Kurami ve bu kuram cercevesinde gelisen 3a) Bilgiyi
Isleme Yaklasim, 3b) Yarisma Modeli, 3c) Krashen’in Denetleme Modeli; 4)

Sosyal Ogrenme Kuram: ve bu kuram ¢ergevesinde gelisen 4a) Sosyo-
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Egitimsel Model, 4b) Schumann’in  Kiiltir ~ Uyusumu  Modeli,
4c) Karmalasma Hipotezi ve 4d) Anderson 'un Anadillestirme Modeli lizerinde

durulmaya caligilacaktir.

Ikinci dil edinim kuramlar agiklanmaya calisilirken oncelikle séz
konusu kuramlarin 6grenme siirecine iligkin temel savlari ortaya konulacak,
anadil ve ikinci dil edinimine iligkin tespitlerine yer verilecek ardindan kuram
cercevesinde gelisen yaklasimlara ve kuramin savlarina yoneltilen elestirilere

deginilecektir.

3.2.1. Davranis¢i (")grenme Kuram

Davranist Ogrenme Kurami 20. y.y.’m baslarinda sekillenmeye
baslamistir. Bu kuramin en temel 6zelligi; insanin sadece gozlenebilen ve
Olciilebilen davranislarini ele almasi ve diizenli, sistematik olarak gosterilen
davraniglarin ve aligkanliklarin nasil olustugunu agiklamaya calismasidir. Bu
nedenle Davramisgt Ogrenme Kurami; zihin gibi dogrudan gdzlenemeyen

olgular1 inceleme alaninin diginda tutmustur.

Kuramin 6nemli savunucularindan olan Pavlov, kopekler iizerinde
yapti1 deneyler sonucunda klasik kosullanma kavramini 6ne siirmiis ve bu
kavram, kuramin 6grenmeyi aciklama bi¢imi olmustur. Bacanli, Pavlov’un

gerceklestirdigi deneyi su sekilde aktarmaktadir:

Pavlov birinci asamada zil ¢almis ve kopegin zile karst herhangi
bir belirli tepki gostermedigini gérmiistiir. Giindelik hayatta da kopegin zile
kars1 bir tepkisinin bulunmasi gerekli degildir. Ikinci asamada zil sesinin
ardindan kopege et verilmistir. Kopegin ete karst salya salgiladigi
goriilmiistiir. Bu igslem birka¢ kez tekrar edildikten sonra ii¢lincii asamada
zil sesi verildiginde, et verilmedigi halde, kopegin salya salgiladigi
gorlilmiistiir. Bu durum, kopegin zil sesinden sonra et verildigini
“o0grendigi” olarak yorumlanmaktadir (Bacanli, 2002:164).

Goriildiigii gibi Davranisc1 Ogrenme Kurami dgrenmenin uyarici (zil

sesi)- tepki (salya) baginin yeterli sayida tekrarlanmasi sonucunda olustugunu
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ileri stirmektedir. Mallikamas (1997) buna paralel olarak, Davranis¢r Kuram’in
O0grenmeyi bir aliskanlik olusturma siireci olarak ortaya koydugunu ve yeni
Ogrenilen bilgilerin eski aligkanliklarin yerine gecen yeni aliskanliklar

oldugunu belirtmektedir (4ktaran Kog, 2005:2).

Larsen- Freeman ve Long (1991:55) da aliskanlik kavraminin
davranisg1 0grenme kurami i¢in olduk¢a Onemli oldugunu; aliskanliklarin
benzer uyaricilara kars1 benzer tepkilerin verilerek olusan uyarici-tepki baginin
olumlu bir bi¢gimde desteklenmesi ve bu bagin siirekli tekrarlanmasi ile
olustugunu belirtmektedir. Ayrica Davramisct Ogrenme Kurami, ikinci dil
edinim siirecinde anadil aligkanliklarina karsi, ikinci dilin aligkanliklarinin
kazanilmasi gerektigini bununda ancak diyalog ezberleme, taklit ve model

kisiyle pratik yapilarak miimkiin olabilecegini 6ne siirmektedir.

Ellis (1985:20) Davrams¢1 Ogrenme Kurami’min aliskanliklar ile
birlikte temelini olusturan diger kavramin da hata oldugunu belirtmektedir.
Kurama gore; hatalar yanlis 6grenmenin ve basarisizligin bir gostergesidir. Bu

yiizden ikinci dil edinicisi dil edinim siirecinde hatalardan kaginmalidir.

Davranig¢1 Ogrenme Kurami’nin dil edinimi siirecini agiklamasinda
onemli rol oynayan aliskanlik ve hata kavramlar1 birbirinden kopuk bir
bicimde islememektedir. Ciinkii kurama gore, eski aliskanliklar (anadil) yeni
aligkanliklarin edinilmesini (ikinci dilin edinimini) engellemekte ve bu
durumda hatalara neden olmaktadir. Diger bir degisle, kurama gore, ikinci dil
edinim siirecinde hatanin sebebi; bireyin anadilinin yani daha 6nce 6grenilmis

aligkanligin, ikinci dili 6grenirken araya girmesidir.

Dulay, Brut ve Krashen (1982:101) teknik olarak ilk kez davranisgi
psikologlar tarafindan tanimlanan ve kuram i¢in olduk¢a 6nemli olan bir diger
savinsa aktarim oldugunu belirtmektedir. Aktarim kavrami; otomatik ve
kontrol dis1 bir bigimde bilingaltinda yer eden ve eski 6grenmelere iligkin olan

islemlemelerin yeni bir 6grenme durumunda da etkisini devam ettirmesini
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ifade etmektedir. Yani ikinci dil edinim silireci ¢ergevesinde
degerlendirildiginde aktarim; anadil edinim siirecinde edinilmis olan bilgilerin

ikinci dil edinim stirecinde de etkili olmasi ve kullanilmasini ifade etmektedir.

Dulay, Brut ve Krashen (1982:101) aktarimin 1) olumlu aktarim ve 2)
olumsuz aktarim olmak flzere iki big¢iminin bulundugunu belirtmektedir.
Olumlu aktarim; anadilin, ikinci dile benzer oldugu durumlarda s6z konusudur.
Burada ikinci dili edinen 6grencinin anadili, ikinci dil ile benzerse bu benzerlik
erek dildeki yeni durumu 6grenmeyi kolaylastiracaktir. Yani anadilden ikinci
dile olumlu bir aktarim gerceklesecektir. Olumsuz aktarim ise; anadilin,
ogrenilmek istenen ikinci dile benzemedigi durumlarda séz konusudur. Bu
aktarim bigiminde, anadildeki durum, ikinci dildekinden farkli oldugu ve
anadil 6nce kazanilan bir aliskanlik oldugu icin ikinci dildeki yeni durumun
(yani yeni aligkanligin) 6grenilmesi zorlastirmaktadir. Bu da hatalara, yanlis
ogrenmelere sebep olmaktadir. Kocaman ve Osam (2000:88) olumsuz
aktarma; Ingilizceyi ikinci dil olarak edinin bir Tiirkiin “Iki yildir burada
calistyorum.” tlimcesi i¢in; “I have been working here for two years.” yerine,

“*[ am working here for two years.” demesini 6rnek gostermektedir.

Davranisg1t Ogrenme Kurami ikinci dil edinim siirecinde erek dili
O0grenmenin  gergeklesmesi i¢in  hatalarin  engellenmesi  gerektigini
belirtmektedir. Bu engelleme de kurama gore su big¢imlerde yapilmaktadir:
Ikinci dil edinim siirecinde anadil ve ikinci dil karsilastirilir. Béylece anadil ve
ikinci dil arasindaki benzerlikler ve farliliklar belirlenmis olur. Burada hataya
neden olacak olan durum, farkliliklar oldugu i¢in bu alan lizerinde yogunlasilir.
Boylece anadilden ikinci dile yapilmasi olast olan olumsuz aktarmalar
belirlenerek bunlarin 6niine gegilmeye ¢alisilir. ikinci dil edinim siirecinde
hatalarin Oniine ge¢mek icin gelistirilen bu yaklasima Karsilastirmali
Coziimleme Yaklagimi adi verilmektedir (Ellis, 1980:23; Larsen- Freeman ve

Long, 1991:55; Lightbown ve Spada, 2003:35; Schmitt, 2002:118).
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3.2.1.1. Karsilastirmah Coziimleme Yaklasimi

Karsilastirmali Céziimleme Yaklagimi, Davranis¢i Ogrenme Kurami
cercevesinde sekillenmistir. Kog¢ (2005:10) bu yontemin ilk o6rneklerinden
birini Lado’nun (1957) sundugunu belirtmektedir. Kog¢, Lado’nun dil
edinicilerinin ikinci dildeki bilgileri 6grenme siirecinde, kendi kiiltiir ve
dillerine gonderimde bulunarak kavramlari anlamlandirmaya caligmalarindan
yola ¢iktigimi ve bu cercevede dil edinicilerinin anadilleri ile &grenmeye

calistiklar ikinci dili karsilastirdigini belirtmektedir.

Randal  Whitman Karsilastirmali  Coziimleme  YOntemi’nin
1) betimleme, 2) se¢cme, 3) karsilastirma ve 4) ongorme olmak iizere dort

asamadan olustugunu belirtmektedir (4ktaran Brown, 1981:155).

Birinci asama olan betimlemede; anadil ile erek dil sesbilimsel,
bi¢imbilimsel ve sozdizimsel agidan incelenmektedir. ikinci asama olan
se¢mede; betimlenen dillerde ortak bir birim se¢ilmekte ve bu birimler hata
¢oziimlemesi yontemi ile ayiklanmaktadir. Ugiincii  asama  olan
karsilastirmada; anadil ve ikinci dilde ayiklanan birimlerin birbirleriyle benzer
ve farkli yonleri tespit edilmektedir. Son asama olan éngormede ise; olumsuz
aktarima yani hataya sebep olacak farkliliklar belirlenmekte ve burada

yasanmasi olas1 sorunlara iligkin program hazirlanmaktadir.

Brown (1981:154) Karsilastirmali Coziimleme Yaklagimi’nin 6nemli
savunucularindan biri olan Lado’nun (1957) Linguistics Across Cultures adli
calismasiin Onsoziinde, anadil ile ikinci dil arasindaki benzerliklerin ikinci
dilin edinimini kolaylastirdigini; farklhiliklarin ise, ikinci dil edinimini
giiclestirdigini vurguladigini aktarmaktadir. Yani Karsilastirmali Coziimleme
Yaklasimi’na gore, anadil ile ikinci dil arasindaki farkliliklar giigliiklere neden
olmakta, bu giicliiklerin de ikinci dilin edinilmesinin 6niine ge¢cmektedir. Bu
nedenle yaklasima gore, ikinci dil edinimi siirecinde giicliiklerin neler oldugu

belirlenmeli ve bu giicliiklere kars1 6nlemler alinmalidir.
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Brown (1981:155) bu gicliikleri belirlemeye c¢alisan Stockwell ve
arkadaslarinin Oncelikle sesbilimsel diizeyde incelemeler yaptigini ve buna
bagli olarak yedi giigliik diizeyi belirlediklerini, bu belirlemelerin de olumlu,
olumsuz ya da etkisiz (zero) aktarima gore yapildigimi aktarmaktadir.
Stockwell ve arkadaglar1 daha sonra dilbilgisel yapilar iizerinde inceleme
yaparak sesbilimsel Olgiitlerin yanm sira dilbilgisel durumlara iliskin on alti
glicliik diizeyi belirlemistir. Prator (1967) ise, dilin hem sesbilimsel hem de
dilbilgisel oOzelliklerini iceren alt1 giiclik diizeyi sunmustur. Bu giicliik
diizeyleri su bicimdedir: 0. Asama: Aktarim, 1. Asama: Birlesme, 2. Asama:
Eksiklik, 3. Asama: Yeniden Yorumlama, 4. Asama: Tamamen Farklilasma, 5.

Asama: Ayrigsma

0. Asama Aktarim: Anadil ile ikinci dil arasinda farklilik ya da zithk
yoktur. Dil edinicileri anadillerinden ikinci dillerine kolayca sessel, yapisal ya
da sozliiksel durumlar1 olumlu bigimde aktarabilir. Kog¢ (2005:11) bu duruma
anadili Tiirkge olanlarm Ingilizce /b/, /n/, /m/, v.b. sesbirimleri algilanmasini

ve edinmesini 6rnek gostermektedir.

1. Asama Birlegsme: Anadildeki iki farkli 6genin birleserek ikinci dilde
tek bir 6ge haline gelmesidir. Ingilizcedeki {igiincii tekil sahis olan ke ve
she’nin Ispanyolcada su; Tiirkgede ise, o biciminde karsilik bulmasi bu duruma

ornek gosterilebilir.

2. Asama FEksiklik: Anadilde bulunan bir yapinin ya da 6zelligin,
ikinci dilde bulunmamas1 durumudur. Kog (2005:12) ingilizce /@/ sesbiriminin
anadili Tiirk¢e olan 6grenciler icin bir zorluk olusturmasini bu duruma 6rnek

gostermektedir.

3. Asama Yeniden Yorumlama: Anadilde bulunan kimi 6gelerin ikinci
dilde yeni bir bicim veya dagilim gostermesidir. Kog¢ (2005:12) ingilizcede

soru tiimcelerinde yiikselen ezgi kullanmasina ragmen Tiirkce {ml}’l1 soru
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tiimcelerinde diisen ezgi gdzlemlendigini, yani Ingilizcedeki bir durumun

Tiirkgede yeni bir bigimde karsimiza ¢iktigini belirtmektedir.

4. Asama Tamamen Farklilasma: Ikinci dilde karsilasilan durumun
anadildeki durumdan tamamen farklilik gostermesi ya da az bir benzerlik

gostermesi durumudur.

5. Asama Ayrisma: Anadildeki bir 6genin, ikinci dilde birden fazla

0ge ile karsilik bulmasidir.

Brown (1981:157) gerek Prator’un yorumunun gerekse Stockwell ve
arkadaslarinin arastirmalarinin belirledigi giigliik diizeylerinin insanin 6grenme
ilkelerine dayandigini belirtmekte ayrica belirlenen gii¢liik diizeylerinin sifir

asamasindan besinci asamaya dogru arttigini belirtmektedir.

Sonu¢ olarak Davramisct Ogrenme Kurami’nin bir uzantist olan
Karsilagtirmali Coziimleme Yaklasimi’nin temel amaci; karsilastirma yolu ile
diller arasindaki farkliliklari, yani hataya neden olacak giicliikleri, belirleyerek
bunlarin 6niine gegmektir. Bu dogrultuda yapilan calismalarda da diller

arasinda temel olarak alt1 farkl giicliik diizeyinin bulundugu belirtilmistir.

3.2.1.2. Davramsa Ogrenme Kuramma ve Karsilastirmah

Coziimleme Yaklasimina Yoneltilen Elestiriler

Ellis (1985:27) 1970’lh yillarin baslarinda gerek psikoloji gerekse
egitim alaninda yapilan calismalar dogrultusunda Davranisgi Ogrenme
Kuramt’nin savlarimin gecersiz oldugunun ortaya kondugunu ve temelde
kuramin 1) deneysel, 2) kuramsal ve 3) pratik agilardan elestirildigini

belirtmektedir. Bu elestiriler su sekilde 6zetlenebilir:

Dulay-Brut yaptiklar1 ¢alismalar sonucunda; ikinci dil edinim

stirecindeki hatalar1 1) gelisimsel, 2) girisimsel ve 3) 6zgiin olmak iizere iice
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ayirmuslardir (Aktaran Ellis,1994: 60). Bu hatalardan gelisimsel hatalar; dil
edinicisinin anadili edinim siirecinde de yasadigi hatalar; girisimsel hatalar, dil
edinicisinin anadilinden kaynaklanan hatalari; 6zgiin hatalar ise, gelisim ve

girisimle ilintili olmayan diger hatalar1 ifade etmektedir.

Dulay-Brut bu hatalar {izerine yaptiklar1 imcelemelerde Davraniggi
Kuramin savinin aksine, ikinci dil edinimi siirecinde girisim benzeri hatalarin
oldukca diisilk bir diizeyde goriildigiinii belirtmektedir (Aktaran Ellis,
1994:302). Dulay-Brut ikinci dil edinim silirecinde hatalarin biiyilk oranda
(%85) gelisimsel yani erek dili anadili olarak edinenlerin de anadil edinim
siirecinde yaptig1 hatalar oldugunu belirtmektedir. Dulay-Brut hatalarin
%12’sinin ozgiin yani anadil edinim siirecinde yer almayan hatalar oldugunu;
%3 liniin ise, girisimsel yani ikinci dil edinicisinin kendi anadilini yansitan ve
erek dili anadili olarak edinenlerin anadil edinim siirecinde yapmadiklari
tirden hatalar olduklarini belirtmislerdir. Bu bulgular 1s18inda, Davranisct
Ogrenme Kurami’nin ikinci dil edinim siirecinde hatalarin ana kaynagi olarak
gordiigii anadil girisiminin sanilanin aksine oldukea diisiik bir ylizdeye (%3)
sahip oldugu gériilmektedir. Bu da Davranis¢1 Ogrenme Kurami’nin anadilden
yapilan aktarimlarin yani hatalarin 6niine gegmek i¢in ¢6ziim olarak sundugu
anadil ile erek dilin karsilastirilmasi ve diller arasindaki farkliliklarin
belirlenmesi yonteminin (Karsilastirmali Coziimlemenin) gereksiz bir yontem

oldugunu gostermektedir.

Karsilagtirmali Céziimlemeye yoneltilen kuramsal elestiriler ise, daha
¢ok kuramin yontemine, giicliik kavrami ile hata kavrami arasinda kurdugu
iliskinin niteligine ve dilbilimsel temellerine yoneltilmektedir. Bu elestirilerde
oncelikle hayvanlar lizerinde ve deney ortaminda gergeklestirilen ¢aligmalarin
sonuclarinin, dogal ortam igerisinde dili edinen insanlar igin gecerli
olamayacag1 ileri silirmektedir. Chomsky insanin dilsel davraniglarini
aciklamak i¢in hayvan davranislar iizerine laboratuar ortaminda yapilan
calismalarin kullanilmasinin bir tehlike oldugunu iddia etmektedir ( Aktaran

Ellis,1994:300). Acikgdéz (2003:80) de benzer bigimde insanin diislince
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yapisinin hayvanlardan farkli oldugunu, 6rnegin bir kusun yiyecek almak igin
bir kola siirekli basabilecegini ancak insanin bdylesi bir durumda farklh

¢Oziimler liretme olanaklarina sahip oldugunu belirtmektedir.

Chomsky, Davrams¢i Ogrenme Kurami’nin &grenmeyi agiklarken
kullandig1 uyarict -tepki bagimin dilsel davranislar s6z konusu oldugunda
anlamsiz oldugunu; ¢iinkii dil ediniminde uyaricilar1 net bir bi¢imde ortaya

koymanin miimkiin olmadigini belirtmektedir (4ktaran Ellis, 1994:300).

Chomsky, ayrica Davranisci  Ogrenme Kurami’'nin  temel
kavramlarindan biri olan 6rneksemenin de dil edinimi siirecini 6zellikle yeni
sOzcelerin tretimini agiklamada yetersiz oldugunu savunmaktadir (Aktaran
Ellis,1994:300). Davranis¢1 yaklagim, daha once de agiklandigi gibi, dil
ediniminin genel olarak O6rnek alma (yani taklit etme) ve pekistirme ile
gerceklestigini ifade etmektedir. Ancak Chomsky, taklit ve pekistirmenin dilin
iretici yoniinii géz ardi ettigini belirtmektedir. Chomsky, anadil edinim
stirecinde ¢ocuklarin model aldiklar1 dolayisiyla taklit ettikleri ebeveynleri
tarafindan her yanlis sozce iirettiklerinde de diizeltilmediklerini ve her dogru
sozce  irettiklerinde  pekistirilmediklerini  belirtmektedir  (Aktaran
Ellis,1994:300). Ayrica anadil edinicisinin sadece siirli sayida birimi taklit
edebilecegi ve dil edinimi gibi oldukga iist diizey ve karmasik siirecin sadece

taklit ile aciklanamayacagini belirtmektedir.

Ellis (1985:31) Karsilastirmali Coziimleme Yaklasimi’na kuramsal
tabana dayanan bir diger elestirinin de, yaklasimin dil edinim siirecinde giigliik
ve hata kavramlar arasinda siki ve ayrilmaz bir bagin oldugunu ileri siiren
gorlistine  yoneltildigini  belirtmektedir.  Karsilagtirmali  Coziimleme
Yaklagimi’na gore anadil ile ikinci dil arasindaki farkliliklar bir takim
giicliikleri, bu giicliikler de hatalar1 dogurmaktadir. Bu savin elestirilmesinin
oncelikli sebebi, giicliik ve hata kavramlarinin farkli alanlarla iligkili olmasidir.
Ciinki; hata dilbilim alani ile ilgili bir durumken; gii¢liik ise, psikoloji alanina

ait bir kavramdir ve bu iki kavram birbirleriyle ilintilenemez.
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Karsilastirmali Coziimleme Yaklagimi’nin dilbilimsel a¢idan da
elestirildigi  goriilmektedir. Ellis (1985:31) Karsilastirmali  Coziimleme
Yaklasimi’nin ikinci dil edinim siirecinde hatalar1 gidermek i¢in dilleri
karsilagtirdigint ve s6z konusu diller arasindaki farkliliklar1 belirlemeye
calistigini, ancak bu noktada bir takim sorunlarin ortaya ciktigin
belirtmektedir. Oyle ki, karsilastirmaya alman iki dilde her zaman birbirine
karsilik olabilecek ulamlar bulunmadigi gibi karsilastirilan ulamlar benzer
oldugu durumda da bu iki ulamin islev agisindan her zaman benzer olmadigi
goriilmektedir. Bu da, yaklagimin dilbilimsel agidan yeterli diizeyde gegerli ve
giivenir olmadigin1 gostermektedir. Riley bu duruma Fransizcadaki si+kosul
tiimcesi ile Ingilizcedeki iftkosul tiimcesinin karsilastirilmasmi  Srnek
gostermektedir. Riley, Fransizcadaki si+kosul tiimcesinin varsayim olusturma,
rica etme ve Oneride bulunma islevlerini; bu yap1 ile karsilastirilan if+kosul
tiimcesinin ise, bu islevlerden sadece ilkini yerine getirdigini belirtmektedir
(Aktaran Ellis, 1985:31). Dolayisiyla Karsilastirmali Coziimleme Yaklagimi
pek cok kez benzer olmayan durumlar1 karsilagtirmakta, bu da yontemin

gecerliligini ve glivenirligine iliskin kimi siipheleri dogurmaktadir.

Karsilagtirmali Coziimleme Yaklasimi’na pratik agidan yoneltilen
elestirilerde ise, yoOntemin dil 6gretimi siirecine katkisi tartisilmaktadir. Bu
elestirilerde, Karsilagtirmali Coziimleme Yaklagimi’nin dil 6gretimi siirecine
pratikte bir fayda getirmedigi One siiriilmektedir. Dulay ve Brut’un
arastirmalarindan da aktarildigi {lizere ikinci dil edinim silirecinde Davranisci
Kuramin iddialarinin aksine anadilin girisimi son derece (%3) kisithdir. Bu
nedenle, bu kadar kisith bir durum igin dillerin karsilastirilmasi ve giigliiklerin

belirlenmesinin gereksiz oldugu iddia edilmektedir.

Ellis (1985:32-33) Karsilagtirmali Coziimleme Yaklasimi’nin dil
Ogrenim siirecindeki hatalarin, yanlis Ogrenmenin bir gostergesi oldugu
goriisiiniin de elestirildigini belirtmektedir. Bu elestirilere gore; hatalar, yanlis
o6grenmenin degil ikinci dil edinim siirecinde 6grenmenin bir gostergesi olarak

goriilmelidir.
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Ozetle, Davranis¢1 Ogrenme Kuramy, ikinci dil edinimini uyarici-tepki
bagi icerisinde gelisen bir aligkanlik olusturma siireci olarak tanimlamaktadir.
Kurama gore, bu siiregte hatalardan kacinilmali, hatalarin esas kaynagi olarak
goriilen olumsuz aktarmalar ise, Karsilastirmali Coéziimleme Yaklagimi ile
belirlenip diizeltilmelidir. Ilerleyen dénemlerde ise Davramser Ogrenme
Kurami’nin bu savlarina, yukarida aktarildigi gibi, pek c¢ok elestirinin

yoneltildigi goriilmektedir.

3.2.2. Rasyonalist Ogrenme Kurami®

Davramgg1r Ogrenme Kurami'nin gerek anadil gerekse ikinci dil
edinim siirecini agiklamak icin ortaya koydugu savlarin elestirilmesiyle
Rasyonalist Ogrenme Kurami sekillenmistir. Bu kuramin olusumunda

Chomsky’nin ac¢iklamalar1 6nemli yer tutmaktadir.

Rasyonalist Ogrenme Kuramu &ncelikle dil edinim siirecinin,
davranig¢1 yaklasimin one siirdiigli gibi, bir aligkanlik olusturma siireci degil,
kural olusturma siireci oldugunu belirtmektedir. Chomsky ortaya koydugu
savlarda dilin bir kural olusturma siireci sonucunda meydana geldigini
belirtmektedir (4ktaran Ellis, 1994: 81). Rasyonalist Ogrenme Kurami, ayrica
dil edinim siirecinin uyarici-tepki bagi sonucunda olusan bir sonradan §grenme
ile degil, insanin dogustan getirdigi 6zgiin bir bilgi ile, Chomsky’nin verdigi
adlandirma ile dil edinim diizenegi ile gergeklestigini belirtmektedir (Aktaran

Schmitt, 2002: 116).

Mavis (2006: 35) rasyonalist¢ilerin insanin dile 6zgii bir yeterlilik ile
dogdugunu, bu yeterliligin de ¢evreden hemen hemen hi¢ etkilenmedigini 6ne
stirdiiklerini belirtmektedir. Buna gore, ¢ocuga model olan yetiskinler ancak
dogal ve biyolojik dil ediniminin tetikleyicileri olabilirler. Cocuklardaki dil
edinimi i¢in dogustan gelen diirtii o kadar giigliidiir ki, ¢ok zayif bir ¢evrede

bile ¢ocugun dil edinmesi engellenemez. Dolayisiyla, davranig¢ilar sadece

* Rasyonalist Ogrenme Kurami kimi kaynaklarda Evrensel Dilbilgisi, Akilct Kuram/Y aklagim,
Dogustanct Kuram/Yaklasim, Dogalct Kuram/Yaklagim gibi adlarla anilmaktadir.
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edim (dil performansi) ile ilgilenirken, rasyonalistler ¢ocugu performansa

tastyan bilgi yani eding ile ilgilenmislerdir.

Chomsky insanda dogustan var olan ve dil edinmeyi saglayan bilgiyi,
yani dil edinim diizenegini, biitiin dillerin temelinde yatan kurallar dizgesi
olarak gormektedir. McNeill dil edinim diizeneginin temel olarak dort

0zelliginin bulundugunu belirtmektedir (4ktaran Kog, 2005: 12).

1. Konugma seslerini, diger seslerden ayirabilme yetisi. Buna gore
insan diinyada var olan ve iletisimsel degeri olmayan bircok sesi gergek

iletigimsel seslerden ayirt edebilmektedir.

2. Dilsel olaylar farkli siniflara ayirabilme ve diizenleyebilme yetisi.
Bu simiflandirma yetisi, genel olarak dildeki belirli yapilarin birbirleri ile

farkliliklarinin ay1rt edilmesinde etkilidir.

3. Belli durumlarda sadece ‘belli-kesin bir dil dizgesinin miimkiin

oldugu, baska dizgelerin miimkiin olmadig1’ bilgisi.

4. Karsilasilan dilbilimsel veri ve girdileri, en basit uygun dizgeye
gore sekillendirme ve asama asama ilerletme yetisi. Bu yeti, yeni girdilerin
kabul edilebilirlikleri ve anlamlandirilmalar: iizerinde etkilidir ve iletisimin en

basit yolla yiiriitiillmesini saglamaktadir.

Rasyonalist Ogrenme Kurami, dil ediniminin insana &zgii bir yeti
oldugunu ve insanin dil edinimini ger¢eklestirmesindeki en biiylik etkenin
insanda genetik olarak kodlanmis bulunan ve dogustan getirilen bir bilgiyle
yani dil edinim diizenegi ile dogmasi oldugunu belirtmektedir. ilerleyen
donemlerde genetik bilimcilerin yaptigr ¢alismalarin sonuglart da bu savi
kismen destekler niteliktedir. Holden (2004:5) genetik arastirmalar sonucunda
insanda FOXP2 ad1 verilen bir genin bulundugunu ve bu genin dil ediniminde,

konusmanin gerceklesmesinde dnemli role sahip oldugunu belirtmektedir. Bu
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genin dil edinimindeki etkisini gosteren bir bagka durum da gende herhangi bir
bozukluk goriilmesinin dil yeteneklerinin kullaniminda gerilemeye sebep
olmasidir. Aksan (2003:53) FOXP2 adli genin hasarli oldugu durumlarda
insandaki konugma yeteneginin zarara ugradigini, dolayisiyla, konusma

yetenegi bakimimdan FOXP2 geninin hayati rol oynadigini belirtmektedir.

Rasyonalist Ogrenme Kurami, davramis¢r kuramin dil ediniminin
taklitle olusan bir aligkanlik olusturma stireci oldugu goriisiine de karsi ¢ikarak,
dil ediniminin bir varsayim- smama siireci sonunda gerceklestigini
belirtmektedir (Ellis, 1994: 81-82). Buna gore, ¢ocuklar dil edinim siirecinde
dile ve onun kurallarina iliskin varsayimlar olusturur ve bunlar1 test eder.
Dolayistyla, ¢cocuklarin dil 6grenim siirecinde olusturdugu sozceler ve yaptigi
hatalar yetiskinler tarafindan olusturulanlardan farklidir. Ornegin; ¢ocuk
“bommom al” sdzcesiyle balonu aldigini; “anni birr” sézcesiyle annesinden
portakal suyu istedigini; “avav eee” ile kdpegin uyudugunu bildirebilmekte
(6rnekler Capan,1996:287) ya da emir kipinde ¢cekimlenmis “oku” eylemi ig¢in
“oku-m”; “oldu” yerine de “o:-du-m” (6rnekler Ketrez,1997:166) gibi yetiskin
diline gore hatali sayilabilecek sozceler iiretebilmektedir. Halbuki, bu tiir
sOzcelere ya da hatalara yetigkin dilinde rastlanilmamaktadir. Dolayisiyla,
cocugun dil edinim siirecinde yaptig1 hatalar ile yetigkinlerin dili kullanim
sirasinda yaptig1 hatalar farklilik gostermektedir. Bu durum da dil ediniminin
taklitle degil varsayim- smama yoluyla gerceklestiginin bir isaretidir.
Cocuklarin dil edinim siirecinde trettikleri “avav eee” ya da “o:du-m”
bicimindeki ifadeler de hatalarin degil, varsayim-sinama siirecinin islemekte

oldugunun bir gostergesidir.

Rasyonalist Ogrenme Kurami ¢ocugun dil edinim siirecinin varsayim-
sinama yoluyla gelisen sistemli ve kendine 6zgii bir siire¢ olmasinin yani sira
bu siirecin asamali olarak ilerledigini de vurgulamaktadir. Cocuklarin
sozcelerinin uzunluklarinin ve dilbilgisini basarili kullanma diizeylerinin
zamanla artig gostermesi, rasyonalist kuramcilar tarafindan dil ediniminin

asamali ilerlemesinin bir gostergesi olarak sunulmaktadir.
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Rasyonalist Ogrenme Kurami, ikinci dil edinim siirecini de, anadil
edinim siirecinde oldugu gibi, varsayim-sinama yoluyla kural olusturma stireci
olarak agiklamaktadir. Rasyonalist Ogrenme Kurami’min ikinci dil edinim
stirecini agiklamasinda Onemli bir nokta da kuramin ikinci dil edinicisinin
yaptig1 hatalara bakisidir. Rasyonalist Ogrenme Kurami, davranisgilikta oldugu
gibi hatalar1 yanlis 6grenmenin degil varsayim-sinama siirecinin bir gostergesi
olarak degerlendirmektedir. Kurama gore erek dili anadil olarak edinenler dil
edinim siirecinde hatalar yaptigima gore s6z konusu dili ikinci dil olarak

edinenlerin de benzer hatalar1 yapmalar1 dogaldir.

Sonuc olarak; Rasyonalist Ogrenme Kuramu ikinci dil edinim
stirecinin anadil edinim siirecine benzer oldugunu; ikinci dil edinicisinin
sanilanin aksine hatalarla dolu, bozuk bir dil iireticisi degil sistematik ve
kademeli olarak dili edinen varlik oldugunu; ikinci dil ediniminin de anadil

edinimi stirecindekine benzer siray1 izleyerek gerceklestigini belirtmektedir.

Rasyonalist Ogrenme Kurami, anadil edinimini agiklamak igin
cocugun; ikinci dil edinimi agiklamak igin ise, ikinci dili edinenin kullandig1
dili incelemenin gerekli oldugunu belirtmistir. Schmitt (2002:123) bu
dogrultuda, ikinci dil edinicilerinin dilini inceleyen Selinker’in, ikinci dil
edinim siirecinde olusturulan dilin 6zelliklerini agiklamak i¢in aradil
kavramini ortaya attigin1 belirtmektedir. Buna gore aradil; ikinci dil edinim
stirecinde kullanilan dili ifade etmektedir. Kocaman ve Osam (2000:11)
aradilin; ikinci dil edinicisinin ne anadilini ne de erek dilini biitliniiyle yansitan
bir ara dizge oldugunu belirtmektedir. Bu dogrultuda aradilin en temel 6zelligi;
ikinci dil edinicisinin hem anadilinin hem de 06grendigi ikinci dilin kimi

ozelliklerini tagimakla beraber bu iki dilden ayr1 olmasidir.

Selinker, aradilin olusumunda 1) dil aktarimi, 2) yetisme (yetistirilme)
aktarimi, 3) ikinci dil 6grenme stratejileri, 4) iletisim stratejileri, S) erek dile
iligkin kurallar1 asur1 genelleme olmak tlizere bes biligsel siirecin etkili

oldugunu belirtmektedir (Aktaran Ellis,1985: 48). Aradili olusturan bu bes
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biligsel silire¢ sayesinde ikinci dil edinicisi erek dili 6grenme siirecini

kolaylastirmaktadir.

Dil aktarimi; aradil ile ilgili olusturulan kurallarin anadilden yapilan
aktarimlar sonucunda olusabilecegini ifade etmektedir. Anadili Ingilizce olan
ve Tiirkgeyi ikinci dil olarak edinen bir 6grencinin “* Birkag¢ arkadaslarim
var.” gibi kabul edilir olmayan bir tiimce kurmasi bu duruma Ornek
gosterilebilir. Ciinkii; Ingilizcede birka¢ (a few) sifatindan sonra gelen bir ad
(friend) ¢ogul eki (-s) alir ve “I have a few friends” biciminde sOylenir.
Ancak Tiirkgede birkag, birgok, ¢ok gibi sifatlardan sonra gelen ada ¢ogul
bicimbirimi olan —{lAr} ulanmaz. Tiirkceyi ikinci dil olarak edinen bir

Ingiliz’in “birka¢ arkadaslarrm™ gibi hatali bir 6bek olusturmasi anadilinden

ikinci dile yaptig1 bir (olumsuz) aktarimdir.

Yetisme (vetistirilme) aktarimi; aradilde gdzlemlenen bazi durumlarin
ya da kurallarin ikinci dilin edinim siirecinde ogretimden kaynaklanan

aktarimdir.

Tkinci dil 6grenme stratejileri; aradilin baz1 6zelliklerinin 6gretimde

kullanilan materyallerden kaynakli olabilecegini ifade etmektedir.

Iletisim stratejileri; ikinci dil edinicisinin erek dili edinim sirasinda,
erek dili anadili olarak kullananlarla iletisim kurarken kullandig: stratejilerdir.
Aradilin baz1 6zellikleri bu stratejilerden kaynaklanabilir. Erek dilde bir yer
tarif ederken dogru ifadelerin (saga don, ikinci sokaktan sonra sola gon gibi)
hatirlanmamasi durumunda el-kol hareketleri ve jest-mimiklerin kullanilmasi

bu duruma 6rnek gosterilebilir.

Erek dile iliskin kurallar: asirt genelleme, aradilin bazi 6zelliklerinin
erek dilin baz1 kurallarinin asir1 genellestirilmesi sonucu olusabilecegini ifade

etmektedir.
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Selinker, ikinci dil edinim siireci {izerine yaptig1 calismalarda ayrica
ikinci dil edinicilerinin pek c¢ogunun anadili konusucularinin seviyesine
ulasamadiklarini; bunun nedeninin ise, ikinci dil edinicisinin aradillerini belli
bir seviyede dondurmalari oldugunu belirtmektedir. Selinker bu durumu,
fosillestirme olarak adlandirmaktadir (Aktaran Ellis, 1985: 48). Diger bir
deyisle, fosillesme; ikinci dil edinicisinin aradilini gelistirmeyi durdurmasidir.
Ikinci dil edinicisi, dil edinim siirecinde bulundugu diizeyle iletisime
gecebildigi durumda mevcut diizeyin yeterli oldugunu diisiinmekte ve aradilini
gelistirmeyi durdurmaktadir. Demircan (2005:121) ikinci dil edinim siirecinde
dil edinicisinin yaptig1 biitiin yanlhsliklarin fosillesmeye aday oldugunu, ayrica
ikinci dil edinim siirecinde Ogrencilerin iletisim sagladiklar1 siirece hatali
dillerinin gérmezden gelinmesinin fosillesmeyi hizlandirdigini ve bu durumun

Ogrencinin aradilini gelistirmesini engelledigini belirtmektedir.

Ellis (1985: 50-51), Selinker’in belirledigi aradilin 1) gegirgenlik, 2)
dinamiklik ve 3) sistematiklik olmak iizere li¢ temel 6zelliginin bulundugunu

belirtmektedir:

1. Aradil gegirgendir. Ikinci dil edinim siirecinde erek dile iliskin
bilgiler arttikca aradil de gelisme gosterir. Dolayisiyla, aradil sabit ve degismez
degildir. Ancak eger aradilde fosillesme s6z konusu ise, gecirgenligin azalmasi

goriilebilir.

2. Aradil dinamiktir. Bu dinamiklik varsayim-sinama siirecinin siirekli
olarak islemesi sayesinde gerceklesmektedir. Ikinci dil edinicisinin aradili,

ikinci dili edinim siirecinde stirekli bir degisim i¢indedir.

3. Aradil sistematiktir. Sistematiklik aradilin belirli bir kural
yonetiminde gelisen dizge olmasi anlamina gelmektedir. Oyle ki aradil, anadil
ve erek dilden kurallar agisindan farkli ve her ikisine gore hatali olsa da kendi

icerisinde degerlendirildiginde belirli kurallar1 olan ve hatasiz bir dildir.
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Ozetle; Rasyonalist Ogrenme Kurami, insanin dil 6grenme
kapasitesiyle (dil edinim diizenegi) dogdugunu ve dil ediniminde ¢evrenin
giiclii bir etkisinin bulunmadigin1 6ne stirmektedir. Rasyonalistler dil edinim
slirecini varsayim-sinama siireci ile aciklamakta ve hatalar1 bu siirecin
isledigini gosteren gostergeler olarak degerlendirmektedir. Rasyonalist
Ogrenme Kuramu, ikinci dil edinim siirecinde ise, dil edinicisinin bir aradil
olusturdugunu, bu dilin anadil ve erek dile benzer ama onlardan bagimsiz

oldugunu belirtmektedir.

3.2.3. Bilissel Ogrenme Kurami

Biligsel psikoloji, davranis¢t yaklasimin Ogrenmeye iligkin One
siirdiigii savlara kars1 c¢ikarak 50°li yillarda sekillenmeye baslamistir. Daha
once de belirtildigi gibi, davranis¢ilar, psikolojinin tek nesnesi olarak dogrudan
gbzlemlenen davraniglar1 gérmektedir. Biligsel psikologlar ise, bu yaklasima
kars1 ¢ikmakta; insanin dogrudan gozlenebilen davraniglarinin yani sira
dogrudan gozlemlenemeyen zihnin yapisi ve isleyis bigcimi gibi durumlar1 da
incelemektedir. Bu dogrultuda biligsel psikologlarin yaptiklar1 arastirmalar,

insanin 6grenme siirecini ortaya koymasi bakimindan énemlidir.

Biligselciler, ayrica davranig¢t yaklasimin 6grenme anlayisina karsi
cikmiglardir: Bacanli (2002:180) 6grenmenin U-T (uyarici-tepki) bagi ile
aciklanabilecegini kabul etmeyen biligsel yaklagimcilarin, bu modelin en
azindan U-O-T (uyarici-organizma-tepki) olmasi gerektigini ifade ettiklerini;
diger bir deyisle, insanin uyariciya karsi tepki gostermeyi 6grenebildigini ama

zihinsel siireclerin de 6grenmede belirleyici oldugunu aktarmaktadir.

Ormrod, Bilissel Ogrenme Kurami’nin temel savlarini su sekilde ifade

etmektedir (4ktaran Bacanl1,2002:181):

1. Baz1 6grenme siiregleri insana 6zgii olabilir. Bu varsayima dayali
olarak tiim biligsel aragtirmalar insan tizerinde yapilir.

2. Zihinsel olaylar aragtirmanin odagindadir.

3. Insan 6grenmesinin arastirilmasi nesnel ve bilimsel olmalidir.
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4. Bireyler 6grenme siirecine aktif bir sekilde katilirlar.

5. Ogrenme asikar davranis degisikliklerine yansimasi gerekmeyen
zihinsel baglantilarin olugsmasini igerir.

6. Bilgi orgiitlenir.

7. Ogrenme; daha 6nce Ogrenilen bilgiyle yeni bilgiyi iliskilendirme

stirecidir.

Biligsel psikologlar, insan zihninin igleyisi ve O0grenme iizerinde
yaptig1 caligmalar sonucunda; disaridan gelen bir verinin insan zihninde ¢esitli
islemlerden gectigini ve bu verilerin zihin tarafinda yeniden sekillendirildigini
one siirmektedirler. Dolayisiyla, 6grenmeyi de bilissel siireclerle agiklamaya
calismaktadirlar. Ogrenme siiregleri iizerinde ¢alisan biligselciler, bu siiregleri
aciklayan bazi yaklagimlar gelistirmislerdir. Bu yaklagimlarin baslicalari;
Bilgiyi Islemleme Yaklasim, Yarisma Modeli ve Krashen’in Denetleme
Modeli”dir.

3.2.3.1. Bilgi Islemleme Yaklasimi

Gagne, Briggs ve Wager bu yaklasima gore, 6grenmenin zihinsel
olarak su siirecler sonucunda gerceklestigini  belirtmektedir (Aktaran

Senemoglu,2005:267).

1. Cevredeki uyaricilarm alicilar (duyu organlari ) yoluyla alinmasi

2. Duyusal kayit yoluyla bilginin kaydedilmesi (duyusal kayit)

3. Dikkat ve segici algi siiregleri harekete gegirilerek, duyusal kayita
gelen bilginin secilerek kisa siireli bellege gecirilmesi

4. Bilginin bir miiddet kisa stireli bellekte kalabilmesi i¢in zihinsel
tekrarinin yapilmasi (Kisa siireli bellek)

5. Bilginin uzun siireli bellekte depolanabilmesi i¢in isleyen bellekte
(Kisa siireli bellek) anlamli kodlamanin yapilmast

6. Kodlanan bilginin uzun siireli bellekte depolanmasi

7. Bilginin uzun siireli bellekten isleyen bellege geri getirilmesi

8. Bilginin isleyen bellekten yani kisa siireli bellekten tepki iireticiye
gonderilmesi

9. Tepki tireticinin bilgiyi vericilere (kaslara) gondermesi

10.Ogrenenin ¢evresinde performansini gdstermesi

11.Yiriitiicli kontrol tarafindan tiim bu siire¢lerin kontrol edilmesi,
diizenlenmesi

Bu siiregleri Senemoglu (2005:267) su sekilde sematize etmektedir:
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Sekil 1

Bilgiyi Isleme Yaklasimina Gore Ogrenme Siireci
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Bilgiyi Isleme Yaklasimi’na gore ayrica zihnin bilgiyi érgiitlemesinde
1) baglam, 2) semalar, 3) tetikleme siiregleri ve 4) bilgi tiirii de dnemli rol
oynamaktadir. Bilginin islemlenmesinde 6nemli rol oynayan bu etmenler su

sekilde aciklanabilir:

Baglam: Bilgiyi Isleme Yaklasim, insanin bilgiyi sadece
kaydetmedigini onu bir takim islemlere soktugunu belirtmektedir. Bagka bir
deyisle, zihne kaydedilen bilgiler her zaman ilk kaydedildigi bi¢imiyle
durmamakta, yeni gelen bilgilerle beraber degismektedir. Bu durumda baglam;
cevreden gelen bilginin zihnin daha Onceki bilgileriyle yeni bir biitiin
olusturmasidir. Dolayisiyla, baglam; her tiirli bilginin zihin tarafindan
orgiitlenmesinde kullanilmaktadir. Baglamin olusmasinda kisinin giindelik
yasama ve dile iliskin bilgisinin yani diinya bilgisinin 6nemli bir yeri

bulunmaktadir.

Sema; sadece ana cizgileri verilmig, ayrintilart igermeyen, zihin
tarafindan ilk ve en onemli olarak animsanan Orgiitlenmis bilgidir. Semalar,
gelen bilgiyi yapilandirarak bu bilginin hem daha kolay islemlenmesini hem de

daha kolay animsanmasini saglamaktadir. Semalarin icerisinde bulunan her
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bilgi birimi semanin tiimiinii tetiklemekte ve semanin bir biitiin olarak
hatirlanmasini saglamaktadir. Ornegin; “El 6penleriniz ¢ok olsun.” tiimcesi bir
biitlin olarak “bayram” semasini tetikleyebilmektedir. Oysa, “el 6pmek”,

bayram semasinda yer alan bir bilgi birimidir.

Tetikleme siiregleri: Insan zihninde ¢ok biiyiik miktarda depolanmis
bilgi i¢inden yeni gelen bilgiye en yakin olaninin aranip bulunmasi siirecidir.

Bu tetikleme siireci zihinde otomatik bir bigimde ger¢eklesmektedir.

Bilgi Tiirii: Bilgiyi Isleme Yaklasimi'na gore zihnin bilgiyi
islemlemesinde bilginin tiiriiniin de olduk¢a Onemli bir yeri bulunmaktadir.
Anderson bildirimsel ve islemsel olmak tizere iki tiir bilginin bulundugunu
belirtmektedir (4ktaran O’Malley ve Chamot, 1990:20-24). Bildirimsel bilgi;
uzun siireli bellekte genellikle soyut dnermeler bi¢ciminde yani anlam olarak
bulunan bilgilerdir. Tanimlar, kurallar v.s. birer bildirimsel bilgidir. Ancak
bildirimsel bilgi imge bi¢iminde de bulunabilmektedir. Kisacasi; bildirimsel
bilgi, bir konu hakkinda bildigimiz bilgilerin tiimiidiir. islemsel bilgi ise; dili
anlama ve Tlretme yetisi ya da bir problemin nasil ¢o6ziilecegine ve
uygulanacagina iliskin bilgidir. Bu nedenle Anderson islemsel bilgiyi; bilissel
beceriler olarak da nitelendirmektedir. Bu durumda 6rnegin; arabanin nasil
kullanilacagini bilmek, bildirimsel bilgi iken bu kurallar1 uygulayarak arabayi

stirmek islemsel bilgidir.

O’Malley ve Chamot (1990:33-42) bilisselcilerin dil 6grenim siirecini
de bilissel bir siire¢ olarak tanimlamadiklarini ve buna gore dil ediniminin; 1)
dili anlama (kavrama) ve 2) dil iiretimi olmak iizere iki temel siire¢ sonucunda

gerceklestigini belirtmektedir.

Dili Anlama: Biligselciler dil edinim siirecinde dili edinicisinin pasif
degil aktif oldugunu belirtmekte ve gerek sozlii gerekse yazili metinleri
anlamlandirmada ayni siireglerin isledigini belirtmektedirler. Bilisselcilere

gbre, okunanlarin ve dinlenenlerin anlamlandirilmasi; a) algisal islemleme,
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b) ¢ozme ve ¢) kullanma olmak lizere ii¢ sliregten gecerek gergeklesmektedir
(O’Malley ve Chamot, 1990:34-35). Algisal islemleme; metne odaklanip onu
bolimleme ve bu bdlimleme sonucunda bilgiyi =zihinsel temsillere
doniistiirerek kodlayip uzun siireli bellege aktarma islemidir. Cézme; algisal
islemlemeyle kazanilan bilginin desifre edilme siirecidir. Yani zihinsel
temsillere dondistiiriilen bilginin sézciiklere ve sdz Obeklerine boliinmesidir.
Kullanma ise; metin ile anlamli zihinsel temsiller bi¢ciminde uzun siireli

bellekte depolanmis bildirimsel bilginin iligkilendirilmesidir.

Dil Uretimi: Biligselciler dil iiretiminin konusarak ve yazarak
gerceklestigini belirtmektedir. Dili anlama ile dil tiretme birbirine paralel
siregler olmakla beraber gerceklesen zihinsel siiregler agisindan
farklilagsmaktadir. O’Malley ve Chamot (1990:38) dil iiretiminin;
1) kurgulama, 2) déniistiirme ve 3) uygulama siireclerinden olustugunu
belirtmektedir. Kurgulama siirecinde; konusucu Oncelikle ne sdyleyecegine
karar vermekte, sOylemeyi amagladiklarina uygun bilgileri se¢cmekte ve bu
bilgileri hangi sira ile verecegine karar vermektedir. Déniistiirme siirecinde,
kurgulanan bilgilerin anlamli tiimcelere doniistiiriilmesi s6z konusudur.
Uygulama asamasinda ise, kurgulananlara gore nelerin iiretildigi degerlendirilir
ve bu degerlendirme dogrultusunda gerekli diizetmeler yapilir. Yani uygulama

basamagi; degerlendirme ve diizeltmeyi i¢inde barindirir.

3.2.3.2. Yarisma Modeli

Bilissel Ogrenme Kurami gergevesinde gelisen Yarisma Modeli;

Bates ve MacWhinney (1981) tarafindan ortaya konmustur.

Mavis (2006:47) bu modelin dil ediniminde dilin yapisini ve
islevlerini ayn1 derecede dnemsedigini belirtmektedir. Buna gore Mavis, dilin
islevlerinin; konu bulma, istek bildirme, yer bildirme gibi iletisim amaglarini;
yapinin ise, iletisim amaglarini iletmede gorev alan sozciik dizilerini iireten

mekanizmalari igerdigini belirtmektedir.
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Yarisma Modeli’ne gore, dil ediniminin su sekilde ger¢ceklesmektedir:
Bu modele gore, cocuk, Chomsky nin 6nerdigi gibi bir dil edinim diizenegi ile
olmasa da gii¢lii bir bilgiyi islemleme mekanizmasi (ya da paralel dagitim
stireci) ile dogar. Dil edinim siirecinin ilk evrelerinde ¢ocugun bilgiyi
islemleme mekanizmasi; sozclikler, sesbilgisel Oriintiiler ve dil bigimleri
arasindaki iletisimsel islevleri ve anlamlar1 ayirt edecek bir diizeyde degildir.
Ancak c¢ocugun dil ile olan deneyimi arttikca bilgiyi islemleme
mekanizmasinin iglevleri ve dildeki anlamlar1 farklilastirma yetenegi de
artmaktadir. Cocugun stirekli tekrarlamalari ile kimi Oriintiiler giiclenip tutarl
hale gelirken kimileri de zayiflamaktadir. Cocugun dil deneyimleri ile tutarl
olan yap1 ve oOriintiiler, yarisi kazanarak ¢ocugun iletisim sisteminde kalici
olurken ¢ocugun bilgiyi islemleme mekanizmasindaki 6rneklerle eslesmeyen

oOrtintiiler ise, yarist kaybederek dilden uzaklasacaktir (Mavis, 2006:47).

Gortldigl gibi Yarisma Modeli’ne gore dildeki bazi yapilar (yarisi
kazananlar) daha baskin olarak kullanilmaktadir. Ko¢ (2005:36) Cincede
sesbilgisel Orilintiilerin  yogun kullanilirken bi¢imbilimsel yapilarin  az
kullanilmasini bu duruma 6rnek gostermekte ve Cincede sesbilgisel driintiilerin
stk kullaniminin bigimsel birimlerin az kullanilmasina sebep oldugunu

belirtmektedir.

Yarisma Modeli’'ne goére dil ediniminde baskin ogeler (yarisi
kazananlar) daha oncelikli bir 6neme sahip olmaktadir. Ciinkii dil edinimi ve
anlamlandirma siireclerinde dncelikli olarak baskin yapidan yola ¢ikilmakta bu
yapilar dil ediniminde temel rol oynamaktadir. Slobin (1991:149-64) bu
duruma ornek olarak Ingiliz ve Tiirk g¢ocuklarn dil edinimini 6rnek
vermektedir. Buna gore, Ingiliz ¢ocuklar1 kendi dillerinin &zelligine gore
tiimce anlamini ¢ikarmak igin sézciik diizenini ipucu olarak kullanirken, Tiirk
¢ocuklar1 tiimcenin anlamini ¢6zmek i¢in ad ¢ekim eklerini tercih etmekte ve
sOzciik diizenine gore c¢ekim eklerini daha erken edinmektedirler (Aktaran

Mavis,2006: 48).
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Sonug olarak Yarisma Modeli’ne gore dil edinim siirecine baskin olan
Ogeler daha 6nce ve daha yogun bir bicimde edinilmektedir. Kog (2005:38)
ayrica bu modele gore, ikinci dil edinimi siirecinde Ogrencilerin, zihinsel
islemleme diizenegini kurgularken anadilindeki yapilardan ve zihinsel

islevlerden yararlanma egiliminde oldugunu belirtmektedir.

3.2.3.3. Krashen’in Denetleme Modeli

Ikinci dil edinim siirecini aciklayan bir diger model de Krashen’in
70’li yillarda ve 80’li yillarin baslarinda ortaya koydugu Denetleme
Modeli’dir.

Larsen-Freeman ve Long (1991:241); Krashen’in ilk olarak 1978 -
1985 yillart arasinda ortaya koydugu denetleme modelinin zamanla pek ¢ok
degisiklikler gegirdigini 1980’lerin baslarina gelindiginde bu ¢ergevede ikinci
dil edinimiyle ilgili ortaya konulan ondan fazla hipotezin bulundugunu ancak
cesitli diizenlemelerle bunlarin bese indirildigini belirtmektedir. Krashen’in
Denetleme Modeli’ni olusturan hipotezler su sekildedir (Krashen: 1987:9): 1)
edinme-ogrenme hipotezi, 2) dogal sira hipotezi, 3) denetleme hipotezi, 4) girdi

hipotezi, 5) etkisel filtre hipotezi

Edinme-Ogrenme Hipotezi: Bu hipoteze gore, ikinci dil 6grenmenin
edinim ve Ogrenim olmak Ttizere iki yolu bulunmaktadir. Edinim; dili
Ogrenirken bilingsiz bir islemlemenin varligina isaret ederken 6grenme ise,
basit gramer kurallar1 ya da ikinci dille ilgili bilgileri bilingli sekilde 6grenmeyi

ifade etmektedir.

Dogal Sira Hipotezi: Bu hipoteze gore, ikinci dil edinimi siirecinde
ikinci dilin kurallart tahmin edilebilir bir sirayla edinilmektedir. Demircan
(2005:66) Ingilizcede —s ( Tiirkgede -r) ve —s ( Tiirk¢ede -1n) bigimbirimlerinin

—ing (Tiirk¢ede -yor) ve —s (Tiirk¢ede -lar) bigimbirimlerine gore alt1 ay ile bir
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yil gec edinilmesini bu duruma ornek olarak gdstermektedir. Bu durum da,

dilin kurallar1 6grenilirken belirli bir agamaliligin oldugunu gostermektedir.

Denetleme Hipotezi: Edinim kavrami; konusmacilarin giinliik hayatta
kullandiklar1 bilgilerin temel kaynagidir. Ogrenim ise; edinim sistemin
irtinlerini denetleyen bir planlayici ve denetleyici olarak gorev yapar. Kisacasi,
Kog¢’un da (2005:40) aktardig: gibi; Krashen dili 6grenen konusucunun yeterli
zamana ve bilgiye sahip oldugu durumlarda dil edinim siirecini denetlemeyi
gergeklestirebilecegini, denetleme isleminin ise daha ¢ok yazmada etkili

oldugunu belirtmistir.

Girdi Hipotezi: Bu hipotez temelde ikinci dilin nasil edinildigini
aciklamaya calismaktadir. Larsen-Freeman ve Long (1991:242) Krashen’in bu
hipotezi denetleme hipotezinin temel savi olarak ifade ettigini belirtmektedir.
Girdi hipotezi; ikinci dilin anlasilabilir girdiler sayesinde edinilebilecegi
gorilisinii savunmaktadir. Krashen dil edinicilerinin dogal sira igerisinde
karsilastig1 anlasilmasi zor olmayan girdiyi i olarak bunun &tesinde sézctiksel,
sessel, bicimbirimsel ve sozdizimsel yapilari igeren yani dil edinicisinin

diizeyinin G6tesindeki girdileri ise, i+1 biciminde ifade etmektedir.

Etkisel Filtre Hipotezi: Bu hipotez, ikinci dil edinim siirecinde
giidiillenme, Ozgiiven ve kaygi gibi durumlarin etkili oldugunu ileri
siirmektedir. Krashen diisiik giidiilenmenin, diislik 6zgiivenin, asir1 kayginin ve
diger olumsuz psikolojik etmenlerin filtreyi arttirarak anlasilabilir girdilerin
edinilememesine sebep oldugunu belirtmektedir (Larsen-Freeman ve

Long,1991:243).

Sonug olarak Krashen (1976) ikinci dil kullanimini belirleyen edinim
sistemi ve ogrenim sistemi olmak lizere iki farkli bilgi sisteminin oldugunu
iddia etmekte ve ikinci dil edinim siirecini yukarida aktarilan bes temel
hipoteze dayandirarak agiklamaya calismaktadir (Larsen-Freeman ve Long,

1991:240).
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3.2.3.4. Bilissel Ogrenme Kuramina Yoneltilen Elestiriler

Biligsel Ogrenmen Kurami’nin ortaya koydugu kimi savlar 6zellikle
Sosyal Ogrenme Kurami’m ortaya koyan arastirmacilar tarafindan
elestirilmistir. Ozellikle Vygotsky Biligsel Ogrenme Kurami’nin cevre
etmenini goz ardi etmesine karsi cikmaktadir. Vygotsky’e gore, bireyin

gelisiminde dogustan getirdigi 6zellikler kadar ¢evre de 6neme sahiptir.

Vygotsky cocuklarin heniiz bilgi edinimlerinin en basindan beri
cevresinden ve kiiltiiriinden olduk¢a ¢ok etkilendigini, ¢cocugun cevreyle olan
bu etkilesiminin bilissel gelisimini de etkileyecegini ve bu yiizden biligsel
gelisimin ¢evreden bagimsiz gelisemeyecegini one slirmektedir (Aktaran

Mavis, 2006:43).

Mavis (2006:43) Biligsel Ogrenme Kurami’nin temel savunucularinda
bir olan Piaget’in dili, ¢ocugun zihinsel gelisimi i¢inde edinebilecegi diger
sembolik becerilerden biri olarak gordiiglinii; Vygotsky’nin ise, ¢ocuklarin
dogustan getirdikleri bir takim yetilerle dogdugunu kabul ettigini ancak biligsel

gelisim ile dil gelisiminin farklilik gosterdigini 6ne siirdiigiinii belirtmektedir.

3.2.4. Sosyal Ogrenme Kurami

Sosyal Ogrenme Kurami; bireyin toplumsal bir varlik olduguna ve
O0grenmenin de toplum igerisinde etkilesim sonucunda gercgeklestigine vurgu
yapmaktadir. Korkmaz (2002:199) bu kurama gore, bireyin sosyal etkilesim
sonucunda diislincelerini ve deneyimlerini paylasarak zaman iginde kendine

has bellegini olusturdugunu belirtmektedir.

Sosyal Ogrenme Kurami'nmin hem davranisgt hem de bilissel
anlayistan etkilendigi goriilmektedir. Diger bir degisle, Sosyal Ogrenme
Kurami 6grenmenin uyarici-tepki bagi ile gerceklestigini ancak bu bag

arasinda bilissel siireclerin de gegerli oldugunu belirtmektedir.
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Kuramin 6ne ¢ikan arastirmacilarindan Vygotsky, bilissel gelisimin ve
ozellikle dil gelisiminin c¢ocugun c¢evresindekilerle etkilesimi sonucunda
gerceklestigini belirtmektedir. Vygotsky’nin ortaya koydugu yakinsal gelisim
alan: kavrami, 6grenmenin etkilesime dayali bir siire¢ sonucu gerceklestigine
vurgu yapmaktadir. Korkmaz (2002:199) Vygotsky’nin yakinsal gelisim alan
kavramini kullanarak 6grenmenin sosyal ortamda, 6grenenin ilgisi dahilinde ve
Ogretenlerin (O0gretmen, arkadas, aile v.s.) rehberliginde gergeklestigini

savundugunu aktarmaktadir.

Sosyal Ogrenme Kurami ¢ergevesinde dil edinimi iizerinde duran bir
baska arastirmaci da Bruner’dir. Bruner ¢ocugun dil edinim siirecinde anlam
olusturma bigimlerini arastirmistir ve anlam {iretmenin ¢ sekilde
gerceklestigini belirtmistir: 1) canlandirma, 2) gorsel (ikonik), 3) simgelestirme
(sembolik). Mavis (2006: 52) canlandirma diizeyinde; 6grenmenin, nesneler ve
materyallerle etkilesim sonucunda gerceklestigini, gorsel diizeyde, nesnelerin
gorsel imgelerle sunuldugunu ve bunun ger¢ek nesneden bir adim uzaklagmak
anlamina geldigini; simgelestirme diizeyinde ise, nesnelerin zihinsel imgelerle
degistirilebilir veya simgeler araciligiyla kullanilabilir hale getirildigini yani

simgelestirmenin bir anlamda kavramlagma asamasi oldugunu belirtmektedir.

Sosyal Ogrenme Kurami ¢ercevesinde sekillenen ikinci dil edinimi
yaklagimlar1 su sekildedir: 1) Sosyo-Egitimsel Model, 2) Kiiltiir Uyusumu
Modeli, 3) Karmalastirma Hipotezi, 4) Anadillestirme Modeli

3.2.4.1. Sosyo-Egitimsel Model

Sosyo-egitimsel model Robert Gardner (1985) tarafindan ortaya
konmustur. Bu modelde temel olarak toplumun bireysel etmenlerinin ve genel
Ozelliklerinin ikinci dil edinim siirecinde nasil etkili oldugu ortaya konmaya

calisiimustir.

Gardner ikinci dil ediniminin basariya ulagsmasi i¢in giidii ve yetenek
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gibi temel iki Ozelligin olmasi gerektigini belirtmektedir (Aktaran
Co0k,2001:193). Buna gore, ikinci dil edinicisi; erek dili anadili olarak
konusanlarla, o dilin kiiltiiriiyle biitiinleserek ve 6grenme durumlarina karsi
olumlu bir tutum gelistirerek giidiilenmeyi gergeklestirir. Bu giidiilenme diizeyi
de ikinci dil edinicisinin dil 6grenme yetenegi ile bileserek ikinci dil edinimini

gerceklestirir.

3.2.4.2. Kiiltiir Uyusumu Modeli

Ikinci dil ediniminin biiyiik dl¢iide dil edinicisinin erek dil grubunun
kiiltiirline uyum saglama siireci oldugunu iddia eden Kiiltiir Uyusumu Modeli,

Schuman (1978) tarafindan ortaya konmustur.

Modele gore; kiiltiir wyusumu dil edinicisinin erek dil grubuna
toplumsal ve psikolojik agidan uyum saglamasini, erek dil grubunun toplumsal
ve psikolojik 6zelliklerini igsellestirmesini ifade etmektedir. Kuramin onciisii
olan Schumann; ikinci dil ediniminin kiiltiir uyusumu siirecinin bir parcasi
oldugunu ve ikinci dil edinicisinin erek dil grubuyla gergeklestirdigi kiiltiir
uyusumu derecesinin ayni zamanda ikinci dili edinme derecesini de

belirleyecegini belirtmektedir (4ktaran, McLaughlin,1991: 110).

McLaughlin (1991: 110) Kiiltiir Uyusumu Modeli’ne gore, ikinci dil
edicisinin erek dil grubunun kiiltliriine uyum saglama stirecinde belirleyici olan
iki Olgiitiin bulundugunu belirtmektedir: 1) foplumsal mesafe ve 2) psikolojik

mesafe.

Toplumsal mesafe; ikinci dil edinicisinin toplumsal - kiiltiirel bir
diinya bilgisine sahip olduguna ve ikinci dil edinim siirecinde erek dil
grubunun kiiltlirline yani yeni bir kiiltiire de maruz kaldigina wvurgu
yapmaktadir. Bu acidan toplumsal mesafe; ikinci dil edinicisinin toplumsal

yapisi ile erek dil grubunun toplumsal yapis1 arasindaki iliskiyi igermektedir.
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Psikolojik mesafe ise; ikinci dil edinicisinin bireysel yoniine vurgu
yapmaktadir. Psikolojik mesafe; ikinci dil edinicisini bireysel olarak etkileyen

etmenlerden ortaya ¢ikmaktadir.

Bu yaklagima gore, kiiltiir uyusumunda 6ncelikli 6nem tasiyan etmen;
toplumsal etmendir. Psikolojik etmenler ise, ikincil oneme sahiptir. Diger bir
degisle, psikolojik etmenler; toplumsal etmenlere bagli olarak ve onlarin kiiltiir

uyusumuna herhangi bir etkide bulunmadigi durumlarda belirleyici olmaktadir.

McLaughlin (1991:111) toplumsal mesafeyi belirleyen etmenlerin
ikinci dil edinim siirecinde oynadigi olumlu ve olumsuz rolleri su sekilde
tablolastirmaktadir:

Tablo 2

Toplumsal Mesafenin Olumlu ve Olumsuz Etkileri

Olumsuz

1. ikinci dil edinen grup ile erek dil grubu
arasinda toplumsal esitlik yok.

. Her iki grupta da asimile olma arzusu yok.

. Ikinci dil grubu biiyiik ve birlestirici.

4. Tkinci dil edinen grubun kiiltiirii, erek dil
grubunun kiiltiiriine yakin degil.

5. Her iki grup tiyeleri birbirlerine kars1
olumsuz davranis sergiliyor.

6. Erek dil grubu ikinci dil grubuyla
olanaklar1 paylagmak istemiyor.

7. ikinci dil grubu erek dile daha fazla maruz
kalmay1 istemiyor

W N

Olumlu

1. ikinci dil edinen grup ile erek dil grubu
arasinda toplumsal esitlik var.

2. Her iki grup da asimile olmay1 arzu
ediyor.

3. Ikinci dil grubu kiigiik ve birlestirici
degil.

4. Ikinci dil edinen grubun kiiltiirii erek dil
grubununkine yakin.

5. Her iki grup iiyeleri birbirlerine kars1
olumlu davranig sergiliyor.

6. Erek dil grubu ikinci dil grubuyla
olanaklar1 paylagsmak istiyor.

7. ikinci dil grubu erek dile daha fazla
maruz kalmay1 istiyor.

Tablo 2’de de goriildiigii gibi Schumann’in Kiiltir Uyusumu
Modeli’ne gore; toplumsal mesafeyi belirleyen yedi etmen bulunmaktadir. Bu
etmenlerin olumlu oldugu durumlarda ikinci dil edinimi basarili bir bigimde
gerceklesecekken bu etmenlerin olumsuz gelistigi ve toplumsal mesafenin

att1g1 durumlarda ise, ikinci dil edinimi siireci basarisizlikla sonuglanacaktir.
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McLaughlin (1991:111) psikolojik mesafeyi belirleyen etmenlerin
ikinci dil edinim siirecinde oynadigi olumlu ve olumsuz rolleri ise, su sekilde

tablolastirmaktadir:

Tablo 3

Psikolojik Mesafenin Olumlu ve Olumsuz Etkileri

Olumlu Olumsuz

1. Dil soku yok. 1. Dil soku var.

2. Kiiltiir soku yok. 2. Kiiltiir soku var.

3. Giidiilenmislik diizeyi yiiksek. 3. Giidiilenmislik diizeyi diisiik.
4. Ego smuirlan diistik. 4. Ego simuirlar yiiksek.

Gortldigi gibi, Schumann psikolojik mesafede ise, dort temel
unsurun belirleyici oldugunu belirtmektedir. Buna gore, ikinci dil edinicisinin
erek dili edinim siirecinde basarili olabilmesi i¢in psikolojik etmenlerin olumlu

olmasi, diger bir deyisle, psikolojik mesafenin az olmas1 gerekmektedir.

Sonu¢ olarak, Kiltir Uyusumu Modeli’'ne gore, ikinci dil
edinicilerinin erek dil ile girdigi etkilesimin az oldugu yani toplumsal
mesafenin ve psikolojik mesafenin fazla oldugu durumlarda ikinci dil edinim
stireci biiylik 6l¢iide basarisizlikla sonlanacaktir. Schumann buna paralel olarak
toplumsal ve psikolojik mesafenin fazla oldugu durumlarda ikinci dil
edinicilerinin edinmeye c¢alistiklar1 dili  belirli bir noktanin ilerisine

tastyamadiklarini ve dillerini karmalastirdiklarini belirtmektedir.

3.2.4.3. Karmalastirma Hipotezi

Schumann ikinci dil edinim siirecini aciklamaya ¢alisan

Karmalastirma Hipotezi’ni, Alberto adli denegin ikinci dil edinimi siirecini

gbzlemlemesi sonucu ortaya koymustur (McLaughlin,1991:112).
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Alberto; anadili Ispanyolca olan bir Kosta Rika’lidir. Lise egitimi
doneminde Ingilizce dersleri gdrmiistiir. 33 yasinda Amerika’ya gd¢ eder ve
Kosta Rika’li bir ailenin yanina yerlesir. Schumann, Alberto’'nun bu
donemdeki Ingilizce edinimi siirecini 10 ay boyunca gdzlemler ve bu siireg
sonucunda beklenenin aksine, Alberto’nun Ingilizcesini oldukg¢a sinirli bir
bigimde gelistirebildigi sonucuna ulasir. Schumann, Alberto’nun Ingilizcesinin
bu denli az bicimde gelismesinin nedeni olarak; Alberto’nun toplumsal
mesafesinin ¢ok biiyiik olmasin1 ve Ingilizcesini gelistiremedigi noktada dilinin
karmalagsmaya baglamasint gostermektedir. Diger bir deyisle, Alberto
Ingilizcenin anadili olarak konusuldugu bir ortamda bulunmasina ragmen, daha
cok Kosta Rika’lilarla goriismekte ve Alberto’nun dilinde Ingilizce-Ispanyolca
karsimi bir durum olusmaya baslamaktadir. Ornegin; Alberto olumsuzlama
icin “no go” (hayir gitmek) biciminde bir yapr kullanmakta, yardimeci

sOzciikleri kullanmamakta, eylemleri ise, ¢cekimsiz bicimde kullanmaktadir.

Schumann, Alberto’nun Ingilizcenin anadili olarak konusuldugu bir
ortamda 10 ay gibi bir slire kalmasina ragmen, erek dil ortamlarina girmekten
kacinarak erek dil grubuyla kiiltirel uyusumu gerceklestiremedigini
belirtmektedir. Bu noktada Alberto dilini karmalastirarak ikinci dil gelisimini
bir noktada durdurmustur. Schumann ikinci dil edinim siirecinde dildeki
karmalastirma devam ettigi durumda erek dilin fosillestigini belirtmektedir.
Diger bir deyisle, olusturulan yeni aradil; sabit bir bicimde kalmakta ve ikinci

dil edinim stireci bu noktada durmaktadir.

Schumann’in Karmalastirma Hipotezi’ne 70’li yillarda Almanya’ya
gb¢ eden Tiirklerin bir kism1 da 6rnek gosterilebilir. Bu donemde Almanya’ya
pek ¢ok Tiirk gb¢ etmis ancak go¢ edenler kisa bir siire sonra ¢esitli nedenlerle
erek dil grubuyla daha yakin iligkiler gelistirmek yerine sadece kendi
aralarinda sosyal iligkiler gelistirmislerdir. Dolayisiyla erek dil grubuyla
toplumsal mesafeleri a¢ilmis ve dillerinde karmalasma hatta fosillesmeler

meydana gelmeye baglamistir.
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Larsen-Freeman ve Long (1991:253-254) Schumann’in caligmalari
sonucunda dilin temel olarak 1) iletisimsel, 2) biitiinlestirici ve 3) etkileyici
olmak {izere ii¢ islevini One siirdiigiinii belirtmektedir. Buna gore dilin
iletisimsel iglevi; dil kullanicisinin, dili herhangi bir iletiyi iletme amaciyla
kullanmasini ifade etmektedir. ikinci dil edinicileri erek dili edinim siirecinde
bu dili iletisimsel gorevleri yerine getirmek i¢in kullanmaktadir. Dilin
biitiinlestirici islevi; dil kullanicisinin, dili bir toplumun iiyesi oldugunu
belirtme amaciyla kullanmasini ifade etmektedir. ikinci dil edinim siirecinde
erek dilleri fosillesmemis ogrenciler, erek dili iletisim islevinin yani sira
biitiinlestirici islevini de kullanmaktadir. Dilin etkileyici iglevi ise; dilin, edebi
kullanim gibi, oldukc¢a 6zel amaglarla kullanilmasini ifade etmektedir. Dilin
etkileyici igleviyle kullanimi olduk¢a simirlidir. Bu islevi, ikinci dil
Ogrencilerinin yan1 sira, anadil konusucularmin biiyiik bir bolimii de

kullanmamaktadir.

Sonug olarak, Karmalastirma Hipotezi; ikinci dil edinicilerinin erek
dil grubuyla yeterli iliski gelistirmedikleri ve var olan aradilleriyle iletigim
saglayabildiklerinde anadilleriyle ikinci dillerinin karma bir yap1

sergileyebilecegini iddia etmektedir.

3.2.4.4. Anadillestirme Modeli

Anderson’un (1983) ortaya koydugu Anadillestirme Modeli temel
olarak Schumann’in Kiiltiir Uyusumu Modeli’nin iizerine temellendirilmistir.
Ancak Schumann ikinci dil edinim siirecini aciklarken daha ¢ok dissal siirecleri
gozetirken yani ikinci dil edinicisinin erek dili hangi amaglarla kullandig1 ve
bu siirecte erek dil grubuyla ne tiir bir etkilesime girdigini tartisirken Anderson
Anadillestirme Modeli’yle daha ¢ok ikinci dil edinim siirecinin nasil

gergeklestigi tizerinde durmaktadir.

Anderson ikinci dil ediniminin anadillestirme ve yerlilestirme gibi iki

temel kavram sayesinde gergeklestigini belirtmekte ve bu iki kavramin, ikinci
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dil edinim siirecinde aradili olustururken izlenen iki farkli siire¢ olduguna

vurgu yapmaktadir (4ktaran McLaughlin,1991:112).

Anadillestirme stirecinde ikinci dil edinicisi erek dili, bu dilin yapisina
iligkin kendi igsellestirilmis bilgisine uydurmaya c¢alisir. Bu siirecte erek dilin
dizgesinden bagimsiz yani i¢sel normlara baglh bir gelisim slireci
izlenmektedir. Bu silire¢ daha ¢ok karmalastirmada oldugu gibi ikinci dil

edinim stirecinin ilk donemlerinde goriilmektedir.

Yerlilestirme siireci ise, ikinci dil edinicisinin kendi igsellestirilmis
dizgesini erek dilin dizgesine uydurma siirecini ifade etmektedir. Dil edinicisi,
bunu gerceklestirirken de anadillestirme siirecinin tersine digsal normlara yani
erek dilin normlarima gore kendi aradilini diizenlemeye calismaktadir. Bu
acidan yerlilestirme kavrami, ikinci dil edinicisinin dilini karmalagtirma

stirecinden styrilmasini ifade etmektedir.

Bu dogrultuda anadillestirme ve yerlilestirme kavramlart su sekilde

Ozetlenebilir:
Tablo 4
Anadillestirme ve Yerlilestirme
Anadillestirme Yerlilestirme
Erek dilin normlarindan bagimsiz bir | Erek dilin normlarina bagimli bir gelisim
geligim s6z konusudur. $0z konusudur.
Erek dille sinirli bir etkilesim vardir. Erek dille yeterli diizeyde bir etkilesim
vardir.
Dil edinim siirecinde karmalastirma | Dil edinim siirecinde karmalastirma
goriiliir. siirecinden uzaklagilir.
Ikinci dil edinicisi kendine 6zgii bir erek | ikinci dil edinicisi erek dilin normlarina
dil edinim siireci yasar. gore bir erek dil edinim siireci yasar.

3.2.4.5. Kiiltiir Uyusumu ve Anadillestirme Modellerine

Yoneltilen Elestiriler

Gerek Kiiltir Uyusumu Modeli’nin  gerekse Anadillestirme

Modeli’nin ikinci dil edinim siirecine yonelik yaklasimlarina bir takim
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elestiriler yoneltildigi  goriilmektedir. McLaughlin  (1991:124-127) bu

elestirilerin su sekilde oldugunu belirtmektedir:

Her iki model de ikinci dil edinicisinin erek dili, bu dilin anadil olarak
konusuldugu ortamlarda edinmeye c¢alistigt varsayimina dayanarak
acgiklamalarda bulunmaktadir. Ancak ikinci dil edinimi her zaman erek dil
grubuyla bir temasin oldugu durumlarda gergeklesmemektedir. Ornek vermek
gerekirse, Tiirkge sadece bu dilin anadili olarak konusuldugu ortam olan
Tiirkiye’de 6grenilmemektedir. Tiirkceyi 6grenmek isteyen yabancilar, bu dili
kendi iilkelerinde, sinif ortaminda erek dil grubuyla hi¢ karsilasmadan da
ogrenebilmektedir. Bu durumda s6z konusu modellerin ortaya koydugu
psikolojik mesafe kavrami giincelligini korurken, toplumsal mesafe kavrami

erek dil grubuyla hig¢ karsilasilmadigindan dolay1 gegerliligini yitirmektedir.

Kiiltir Uyusumu ve Anadillestirme Modelleri, ikinci dil edinim
stirecine etki eden etmenleri degerlendirmekte ancak ikinci dil edinim
stirecinin nasil gerceklestigini diger bir deyisle, erek dili kullanim agamasinda
karsilagilan gliclere karsi stratejilerin nasil uyguladigin1 agiklamaktadir. Yani
her iki model de dilsel girdinin dilsel ¢iktiya doniistiiriiliirken gecirilen

siireglere Bilgi Isleme Modeli’ndeki gibi bir agiklama getirmemektedir.

Ellis (1985) ayrica Anadillestirme Modelinin igsel ve dissal norm
kavramlarinin ikinci dil edinim siirecini aciklamakta yetersiz kaldigini

belirtmektedir.
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4. OKUMA BECERISI

Caligmanin Onceki boliimiinde genel olarak ikinci dil ediniminin ne
olduguna, ikinci dil ediniminin nasil gerceklestigini agiklamaya calisan kuram
ve yaklagimlara deginmeye ¢alisildi. Bu boliimde ise, calismada ikinci dil
olarak Tiirkgeyi 0grenenlerin gelistirmesi hedeflenen beceri alan1 olan okuma
becerisinin temel Ozellikleri agiklanmaya calisilacaktir. Bu dogrultuda
oncelikle anadildeki okuma siireci ile ikinci dildeki okuma siirecinin ne gibi
benzerlikler/farkliliklar tagidigina deginilecek ardindan ikinci dildeki okuma-
anlamlandirma siirecinin nasil gergeklestigine ve okuma becerilerinin
kazandirilmasi i¢in okuma iinitelerinde bulunmasi1 gereken Ozelliklere

deginilecektir.

4.1. Anadil Ile ikinci Dildeki Okuma Siireclerinin ve Siireclere

Etki Eden Etmenlerin Karsilastirilmasi

Anadildeki okuma siireci iizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde bu
calismalarin temel olarak cesitli yas grubundaki anadil konusucularinin nasil
bir okuma siirecinden gectikleri, okuma siirecinde ne tiir stratejiler
gelistirdikleri, okumada akicilig1 nasil sagladiklari, sozciik bilgisini arttirmak
icin neler yaptiklar1 ya da metin/sdylem yapisinin okuma iizerinde ne gibi

etkilerinin oldugu gibi konular {izerinde yogunlastig1 goriillmektedir.

Ikinci dildeki okuma siireci iizerine yapilan calismalarin ise,
anadildeki okuma siirecine yonelik yapilan ¢alismalardan goreceli olarak daha
kapsamli oldugu gozlemlenmektedir. Bunda ikinci dil edinimi siirecinin
oldukca karmasik bir siire¢ olmasinin ve bu siirecte daha fazla etmenin etkili

olmasmin 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Ikinci dildeki okuma siireclerine
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yonelik yapilan c¢alismalarda genel olarak kiiltiirel bilginin ikinci dildeki
okuma siirecine ne gibi etkisinin bulundugu, anadilden yapilan aktarimlarin
ikinci dilde okuma siirecini nasil etkiledigi, ikinci dilde kullanilan sozciik
tanima, sOzdizimsel ¢oziimleme ve okuma stratejilerinin kullanimindaki
yeterlilikler ve bu stratejilerin ikinci dilde karsilagilan sorunlari ¢é6zmede ne
diizeyde etkili oldugu gibi konularin ele alindig1 goriilmektedir. Ancak yine de
ileriki boliimlerde de deginilecegi gibi ikinci dildeki okuma siirecinde

arastirilmay1 bekleyen pek ¢cok konunun bulundugu da bir gergektir.

Yamashita (2004:1) anadildeki ve ikinci dildeki okuma siire¢lerinin
birbirleri ile iliskisi {izerinde duran iki temel hipotezin bulundugunu
belirtmektedir. Bunlar; 1) dilsel baglilik hipotezi ve 2) dil esigi hipotezi dir.
Dilsel baghlik hipotezi temelde anadildeki okuma becerileri ile ikinci dildeki
okuma becerilerinin bir iligki igerisinde bulundugunu belirtmekte; dil esigi
hipotezi ise, dil edinicisinin erek dile iliskin yeterliliginin belirli bir esik
diizeyin lizerinde oldugu durumlarda anadildeki okuma becerilerinin ikinci

dildeki okuma siireclerine aktarilabilecegini belirtmektedir.

Nunan’in ise (1998:257-262) anadildeki ve ikinci dildeki okuma
stireglerinin birbirleri ile iliskisini agiklarken 1) Aktarim Hipotezi ve 2)
Kiiltiirel Kesisim Yaklagimi’'ndan yola c¢iktigi gorilmektedir. Aktarim
Hipotezi’ne gore; anadildeki okuma becerileri ikinci dildeki okuma
siireclerinde de kullanilmakta ve bu kullanimi kimi olumlu ve olumsuz
sonuclara sebep olmaktadir. Kiiltiirel Kesisim Yaklasimi’na gore ise; anadilin
edinildigi topluma iliskin kiiltiirel bilgi birikimi ikinci dildeki okuma siirecine

etkide bulunmaktadir.

Anadil ile ikinci dildeki okuma siireglerindeki benzerlikler/farkliliklar
tizerinde kapsamli bir bigcimde duran Grabe ve Stoller’in de anadildeki ve
ikinci dildeki okuma siireglerini temelde bu dort yaklasim c¢ergevesinde ele
aldig1 goriilmektedir. Bu noktadan yola ¢ikan Grabe ve Stoller (2002:40)

anadil ve ikinci dildeki okuma siireclerindeki farkliliklar 1) dilsel ve siire¢sel
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farkliiklar, 2) bireysel ve deneyimsel farkliliklar 3) toplumdilbilimsel ve
kurumsal farkliliklar olmak tizere ii¢ bashk altinda degerlendirmektedir.
Calismanin bu boliimiinde, anadil ve ikinci dildeki okuma becerileri arasindaki

iligki Grabe ve Stoller’in belirlemeleri ¢er¢cevesinde ele alinmaya calisilacaktir.

4.1.1. Anadil Ile ikinci Dil Okurlugunda Dilsel ve Siiregsel
Farkhhklar

Anadil ve ikinci dildeki okuma siireclerinde gozlemlenen dilsel ve
siirecsel  farkliliklar, temelde okumanin islemlenmesinde etkili olan
biligsel/listbiligsel, dilsel/listdilsel, sozclikbilimsel, sdylemsel, yazimsal,
aktarimsal v.b. etmenlerden kaynaklanmaktadir. Grabe ve Stoller (2002:43)
anadil ve ikinci dildeki okuma siireglerinde bu alana iligkin yedi farkliligin
bulundugunu belirtmektedir. Anadil ve ikinci dildeki okuma etkinliklerinde

goriilen dilsel ve siiregsel tabana dayanan bu farkliliklar su sekildedir’:

e Sozliiksel, dilbilgisel ve sdylemsel yapiya iliskin farkliliklar
e Ustdilsel ve iistbilissel farkindaliga iliskin farkliliklar
¢ Akici okumanin saglanmasina iliskin farkliliklar

e Dil iizerinde degisiklik gdsteren dilbilimsel, yazinsal, s6zciiksel

farkliliklar
e Okuma siirecine etki eden dil yeterligi agisindan farkliliklar
¢ Dil aktarimindan kaynaklanan farkliliklar

¢ Okuma yeteneginden kaynaklanan farkliliklar

Dilsel ve siiregcsel tabana dayanan bu farkliliklar su sekilde

aciklanabilir:

3 Calismamizda Grabe ve Stoller’in belirledigi farkliliklara igeriksel olarak sadik kalmmakla
beraber basliklarda igerige uygun olarak kimi degisiklikler yapilmistir.
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4.1.1.1. Sozliiksel, Dilbilgisel ve Soylemsel Yapiya iliskin
Farkhhklar

Anadil edinim siirecinde, temel dil becerilerinin kazanim asamalari
incelendiginde, bireylerin Oncelikle dinleme/konugsma daha sonra ise
okuma/yazma becerilerini (genellikle 6 yasindan itibaren ve sinif ortaminda)
edindigi goriilmektedir. Bundan dolayi, anadil edinimi siirecinde bireyler
okuma becerilerini edinme asamasina gelinceye kadar anadillerine iligkin temel
dinleme ve konusma becerilerini edinmekte, dolayisiyla, anadiline iligkin
dilbilgisi yapilarini, temel sozciik bilgisini ve bulundugu kiiltiire iliskin diinya
bilgisini de 6grenmektedir. Diger bir deyisle, heniiz okuma becerilerini edinim
asamasindaki bir 6grenci anadilinde okumaya yonelik pek ¢ok bilgiye sahiptir.
Ege (2006:142) anadilinde okumay1 6grenmeye yeni baslayan bir 6grencinin
aslinda 1) okur-yazarlik kalintilarina, 2) okur-yazarlik olaylarina ve 3) okur-

vazarlik deneyimlerinden edinilen bilgilere sahip olduklarini belirtmektedir.

Okur-yazarlik kalintilar;; okuma bilmeyen dil edinicisinin telefon
rehberi, afisler, yiyecek kutularinin iizerindeki yazilar gibi dilsel {riinlerle
giindelik yagamda sik¢a karsilagsmasinin sonucunda okuma-anlamaya iligskin bir

takim kalintisal bilgilere sahip olmasini ifade etmektedir.

Okur-yazarlik olaylar:; dil edinicisinin sosyal c¢evresinin okuma
etkinliklerini gerceklestirirken bu siirece tanik olmasiyla dolayisiyla okuma
etkinligine iligkin kimi durumlar1 6grenmesiyle ilgilidir. Bir ¢ocugun yakin
cevresindeki kisileri bir reklam, kitap, ilan gibi metinleri okurken

gozlemlemesinde edindikleri bilgileri bu alana iligskindir.

Okur-yazarlik deneyimlerinden edinilen bilgiler ise; dil edinicisinin
yazili dilin farkindaligina isaret etmektedir. Diger bir deyisle, heniiz okuma
bilmeyen bir anadil edinicisi kendi dilinin yazim bi¢imini (soldan saga m
yoksa sagdan sola mi), dilindeki harfleri ve yaziya iliskin diger unsurlari

taniyabilmektedir.
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2001 yilinda, igerisinde Tiirkiye’nin de yer aldigi 35 iilkenin
katitlmiyla gergceklesen ve uluslarin okuma-anlama becerileri iizerine
yogunlasan Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi’nde* de bu
etmenlerin okuma becerilerini  gelistirmede olduk¢a Onemli oldugu
vurgulanmustir. Diger bir deyisle, bu ¢alismada dil edinicilerinin yakin ¢evresi
ile beraber gerceklestirdikleri kitap okuma, Oykii anlatma, sarki sdyleme,
alfabe oyuncaklariyla sozciik oyunlari oynama gibi etkinliklerin ve
deneyimlerin dil edinicilerinin okuma becerisine iliskin pek cok bilgiyi
edinmesine sebep oldugu vurgulanmistir. Bu dogrultuda Ingiliz ve Iskog
iilkelerindeki ailelerin projeye katilan {ilkeler icerisinde okul oncesi okuma
etkinliklerine en fazla ilgiyi gosteren iilke oldugu ve bunun da okuma-anlama

basarisinin yiikselmesinde dnemli bir etkisinin bulundugu belirtilmektedir.

Sonug olarak Grabe’nin (2002: 42) de belirttigi gibi gerek dilin
yapisina gerekse okuma siirecinin kendisine yonelik bu bilgiler anadilde
okumay1 6grenmeye baglayan bir 6grenci i¢in oldukg¢a biiyiikk bir destek
sunmaktadir. Bu destek sayesinde anadildeki okuma/yazma becerilerine iliskin

temel beceriler 4-5 ay gibi kisa bir siirede edinilebilmektedir.

Elbette ki, ikinci dil edinicilerinin de kendi anadillerinde bir okur
olduklar1 goz 6niinde bulunduruldugunda oldukca fazla miktarda okur-yazariik
olayr yasamis olduklar1 ve okur-yazariik siirecindeki deneyimlere iligskin pek
cok bilgiye sahip olduklar1 sdylenebilir. Ancak ikinci dil edinicileri erek dile
iliskin okur-yazarlik kalintilarina, dilbilgisel ve sozciiksel bilgilere sahip
olmadiklar1 g6z Onlinde bulundurulursa, ikinci dil okurlarinin okuma
becerilerini edinirken anadil okurlart gibi dilsel kaynaklardan giiclii bir
bicimde yararlanmadiklar1 goriilmektedir. Diger bir deyisle, konugsma-dinleme-
okuma-yazma becerilerinin neredeyse es zamanli olarak edinilmeye baglandig:
ikinci dil edinim siirecinde, anadili edinimi siirecinden farkli olarak, dil
edinicileri erek dilin yapisina, sozciik bilgisine ve okuma siirecini etkileyen

diger pek ¢ok bilgiye sahip degillerdir. Ornegin; temel diizeydeki (A1-A2)

* Son erisim tarihi 19.07.2007. Daha ayrintili bilgi igin
http://www.erg.sabanciuniv.edu/docs/erg_pirls_bilginotu.pdf adresine bakiniz.
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ikinci dil edinicisi, okuma siirecinde karsilastigi bir sozciigli daha once sozlii
olarak Ogrenmedigi icin bu sOzcliglin hangi anlami ifade ettigini
kestirememekte ayrica tiimcelerdeki dilbilgisel ulamlar1 da
anlamlandiramamaktadir. Oysa anadil edinicisi dilin temel sozciik bilgisini
daha once oOrtiik olarak 6grendigi i¢in okuma-anlama siireci daha sorunsuz

islemektedir.

Alexander ve Jeton (2000:292) okuyucularin okuma siirecinde metine
iligkin kisisel yorumlarini olusturduklari i¢in séylem bilgisinin, okuyucularin
metindeki bilgiye daha rahat ve dogru bir sekilde ulagmalarini sagladigin
belirtmektedir. Ortiik dilbilgisi ve sdzciik bilgisinin yan sira erek dile iligkin
sOylem bilgisi de ileri diizeydeki ikinci dil edinicileri i¢in oldukc¢a dnemlidir.
Ciinkii erek dildeki okuma siirecinde kimi zaman ikinci dil 6grencilerinin
sozcliksel bilgi diizeyleri ve erek dilin kurallarina iliskin sahip oldugu bilgiler
bir metni anlamaya yeterli olmayabilmektedir. Anadil edinimi siirecinde yine
kismen ortiik olarak edinilen sdylem bilgisine, ikinci dil edinen Ogrenciler
sahip olmadiklar1 i¢in c¢ogu kez okunan metni anlamlandirma siirecinde
sorunlar yasayabilmektedir. Dolayisiyla erek dilin sdylem yapisina sahip
olmayan ikinci dil 6grencileri bir metinde ortaya konulan 6zel bilgileri, yeni
bilgileri veya tartigmalar1 takip edememe gibi durumlarla kars1 karsiya
kalmakta kimi zaman bir sorun yasandigini fark etmekle beraber bu sorunun
erek dilin sdylem yapisin1 bilmemekten kaynaklandigini kestirememektedirler.
Bundan dolay1 sorunu ¢6zmeye yonelik dogru stratejilerin gelistirmesinde kimi

sorunlar yasanmaktadir.’

Sonug olarak anadil ve ikinci dilde okuma siireglerinde 6grencilerin
dilin sozciik bilgisi, dilbilgisi ve sdylem yapisina iliskin bilgilerin
varligi/yoklugu konusunda farkliliklar gézlemlenmektedir. Anadilde okuma
etkinliklerine baslarken anadil konusucusu, dilin s6z konusu 6zelliklerini ortiik
olarak bilmektedir. Ancak ikinci dil edinim siirecinde erek dile iliskin beceriler

es zamanl olarak edinilmeye baslandig1 i¢in ikinci dil edinicileri bu bilgilere

> Dilin sylemsel yapisimin anadil ve ikinci dildeki okuma siirecine etkisine 4.1.3.2. boliimde
daha detayl deginilecektir.
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heniiz sahip degillerdir. Bu durum da, ikinci dildeki okuma siirecinin
anadildeki okuma siirecine goére daha zor ve karmasik bir yapiya sahip

oldugunu gostermektedir.

4.1.1.2. Ustdilsel ve Ustbilissel Bilginin Farkindahgmna iliskin
Farkhhklar

Dil edinimi otomatik olarak gergeklesen bir siiregtir. Diger bir deyisle,
dil edinicileri anadillerini ya da herhangi bir ikinci dili kullanirken biiyiik
oranda biligsel islem basamaklarini diisiinmemektedir. Ancak kimi durumlarda
dilin otomatik olarak kullaniminin 6tesinde bu kullanimin nasil gerceklestigine
yonelik diisinme siiregleri de gerceklesebilmekte diger bir deyisle, biligsel

stireglerin Otesine gegilerek tistbiligsel siirecler isletilmeye baglanilmaktadir.

Ustbilissel bilgi kavrami, bireylerin biligsel siireclerinin farkinda
olmasi ve bu siireci kontrol edebilmesini ifade etmektedir. Ustbilissel bilgi
Ogrencilerin 6grenme siirecinde hangi O6grenme gorevlerinin giicliige sebep
olabilecegine, hangi yaklagimlarin 6grenme stirecinde digerlerinden daha etkili
olduguna ve farkli sorunlarin nasil c¢oziilebilecegine iliskin farkindaligi

icermektedir (Richards ve Schmidt, 2002:328-329).

Ustdilsel bilgi kavrami ise, dilin yapisia ve bu yapinin isleyisine
iliskin farkindalig1 ifade etmektedir. Yani {iistdilsel bilgi 6grencilerin dilin
yapist ve diger gorlinlimlerine iliskin bilgilerini igermektedir (Richards ve

Schmidt,2002: 329).

Ellis (2005:5) dilsel bilgiyi 1) ortiik ve 2) a¢ik olmak lizere ikiye
ayirmaktadir. Ortiik dilsel bilgi; bilingsiz ve otomatik bir bigimde gergeklesen
ve dile iligkin olan bilgiyi ifade etmektedir. Ellis ortiik dilsel bilgiyi de 1a)
kaliplasmis ve 1b) kural tabanli olmak lizere ikiye ayirmaktadir. Buna gore
kaliplagmis dilsel bilgi; “Bilmiyorum”, “Nasilsin?” gibi ifadeleri olusturan

kimi dilsel 6gelerin hazir bir bicimde kullanilmak iizere sakli tutulmasini ve bu
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Ogelerin gerektiginde birbirine baglanarak bir kalip bi¢ciminde kullanilmasin
ifade etmektedir. Kural tabanl dilsel bilgi ise, soyut ornekleri ve hem kiigiik
Olcekli hem de biiylik dlgekli semalara iliskin kurallar1 icermektedir. Burada
kiigiik olgekli semalarr dildeki (ingilizcedeki gerund “suggest V-ing” ve
infinitive “demand V-inf” yapilar1 gibi) basit diizenler olustururken biiyiik

Olcekleri ise, sifat yantiimceleri gibi karmasik yapilar olusturmaktadir.

Actik dilsel bilgi ise, bilingli ve aciklayici bir bigimde gerceklesen dile
iligkin bilgiyi ifade etmektedir. Ellis, agik dilsel bilginin 2a) ¢éziimleyici ve 2b)
istdilsel olmak iizere iki alt bigiminin bulundugunu belirtmektedir. Buna gore
coziimleyici bilgi; kiiglik ve biiyilk semalarin ne olduguna ve buradaki
kurallarin nasil isledigine iliskin bilingli farkindahig: ifade etmektedir. Ustdilsel
bilgi ise; dilbilimsel terminolojinin sozliiksel bilgisini ifade etmektedir. Yani
sifat, belirteg, sOylem belirleyicisi gibi dilin kendisine iligkin terimleri bilmek

istdilsel bilgi alaniyla ilgilidir.

Garcia (2000) anadilleri konusunda ortiik bilgiye sahip olan anadil
okuyuculariin tersine ikinci dil okuyucularimin okuma siirecinde dilin
kendisine daha biiyiik bir farkindalik gelistirdiklerini belirtmektedir. Yani
anadil edinimi ve anadildeki okuma siirecinde pek ¢ok islemleme bilingsiz ve
otomatik olarak gerceklesirken ikinci dil ediniminde ve ikinci dildeki okuma
siirecinde dile ve okuma siireclerine iliskin daha biiyiik bir farkindalik so6z
konusudur. Ikinci dildeki okumalarda dil edinicilerinin gerek erek dilin
yapisinin gerekse Ogrenme ve okuma siirecinin farkinda olmasi ve bu
farkindalig1 denetleyebilmesi onlarin anadildeki okumalarina gore istbiligsel
ve Ustdilsel bilgi acisindan daha geliskin bir yapiya sahip oldugu oldugunu
gostermektedir. Ayrica ikinci dil edinimi siirecinde okuma becerisinin biiyiik
oranda smif ortaminda Ogretilmesi bu siirecteki iistdilsel ve iistbiligsel

farkindaligin gelismesinde etkin rol oynamaktadir.

Nagy ve Scott (2000:274) da ikinci dil edinim siirecinde bi¢cimbilimsel

ve soOzdizimsel farkindalik gibi ustdilsel farkindaligin okuma becerilerinin
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kazanilmasim saglamada &nemli rol oynadigimi belirtmektedir. Ikinci dil
edinicileri, biliyiik oranda, gerek erek dilin yapisina gerekse okuma siirecinin
kendisine yonelik durumlar1 ve sorunlar fark etme, tartisma, diizenleme gibi
{istbiligsel ve iistdilsel stratejilere sahiptirler. ikinci dil 6grencileri kendi
anadillerini 6grenme siirecinde okuma yetileri gelistikten ve dile iliskin
iceriksel bilgiyi Ogrendikten sonra okumaya baslarlar. Sonugta ikinci dil
edinicileri okumayr nasil 6grendikleri, hangi Ogrenme stratejisinin ise
yarayabilecegi ve dilbilgisinin okuma gelisimini nasil destekleyebilecegi ile

ilgili daha biiytik bir sezi gelistirirler (Grabe ve Stoller, 2002:45).

Sonug olarak anadil ve ikinci dildeki okuma siirecindeki bir diger
farklilik {stdilsel ve fiistbiligsel farkindaliga iliskindir. Anadildeki okuma
stirecinde ortiik olarak edinilen bilgiler; ikinci dildeki okuma siirecinde ise
istdilsel ve Tstbiligsel stratejilerin kullanilmasinda kazanilan deneyimler

okuma siirecini kolaylastirmaktadir.

4.1.1.3. Akict Okumanin Saglanmasina iliskin Farklihklar

Grabe ve Stoller (2002:4) anadilde ve ikinci dildeki okumalarda dilsel
ve siiregsel tabana dayanan bir diger farkindaligin her iki grup 6grencilerin

karsilastig1 metinlerin niceligine iliskin oldugunu belirtmektedir.

Bu farklilhik temelde okuma siirecinde akicilik ve otomatiklik
kavramlari ile ilintilidir. Carnine ve dig. (2004:182) akiciligin; bir metni tam
olarak hizli bir sekilde ve zorlanmadan okuma yetenegi oldugunu
belirtmektedir. Ayrica Carnine ve dig. okuma-anlama siirecinde akicilik ve
otomatiklik kavraminin genellikle birbiri yerine kullanildigin1 ancak bu iki
kavramin es degerli olmadigimi belirtmektedir. Buna goére otomatiklesme;
listelenmis ya da ayrilmis sozciiklerin hizli ve kolay bir bi¢imde taninmasina
isaret ederken daha kapsamli bir kavram olan akicilik; bir metin ya da
tiimcedeki sozciiklerin hizli ve kolay bir bicimde taninmasina isaret etmektedir.

Yani otomatiklesme sozciik tanima i¢in onemli ancak okuma da akiciligt
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saglamak i¢in tek basina yeterli degildir. Grabe (2002:17) akict okumay1
saglayan, dolayisiyla akict okumay1 gerceklestirebilen okurlarda gézlemlenen

ozellikleri soyle ifade etmektedir:

—_—

. Akict okuma; hizli ger¢eklesen bir iglemleme siirecini ifade etmektedir.

. Akic1 okuma; okuma siirecinin etkin ve verimli bir sekilde
islemlenmesini saglamaktadir.

. Akic1 okuma; cesitli boyutlardaki metin-okur etkilesimini igerir.

. Akict okuma; ¢esitli sorunlar1 ¢ozme stratejilerini igerir.

. Akici okuma; esnek bir siirectir.

. Akic1 okuma; degerlendirmeyi igeren bir islemleme siirecidir.

. Akic1 okuma; belirli amaglarin belirlenmesini ve okumanin bu amaglar

dogrultusunda sekillenmesini saglar.

8. Akici okuma; okuma siirecinde anlamli bir islemlemenin
gerceklesmesini ifade eder.

9. Akici okuma; 6grenme siireglerini igerir.

10. Akict okuma; sadece sozliiksel diizeyde degil, dilbilimsel diizlemde

de gergeklesir. Diger bir deyisle, dilbilimsel islemlemeyi igerir.

[\
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Okuma stirecinde, akici okumanin gerceklestirebilmesi, mesela; dogru
stratejilerin kullanilmasi ya da s6zciik tanimada otomatiklesmenin saglanmasi
gibi sadece tek bir basamagin gerceklestirilmesi ile miimkiin degildir. Akici
okumay1 saglamak i¢in yukarida belirtilen Ol¢iitlerin tamamini gergeklestirmek

gerekmektedir.

Bu baglamda anadildeki ve ikinci dildeki okuma siiregleri
degerlendirildiginde her iki dil grubunun da akicilifi ve otomatiklesmeyi
saglayabilmesi ic¢in yeterli sayida metinle karsilasmasi gerekmektedir. Bu
acidan anadilde ve erek dildeki okuma siirecleri karsilastirildiginda anadil
okurlarmin akict okur olma yolunda uzun bir siire anadillerine ait gesitli
Ol¢eklerdeki metinlerle karsilastiklari ve akici okumayi saglamaya yonelik
uzun bir deneme siireci gecirdikleri goriilmektedir. Ancak ikinci dil edinen
ogrencilerin, anadil edinen dil edinicileri ile karsilastirildiginda, erek dilde
daha az tiirde ve Ol¢ekte metinle karsilastig1 ve akici okur olma siirecinin daha
yavas isledigi goriilmektedir. Koda ve Lundberg de buna paralel olarak ikinci
dil edinicilerinin erek dilde akict birer okur olmalar1 ve bu siireci
otomatiklestirmeleri i¢in yeterli diizeyde metinle karsilasmadiklarin

belirtmektedir (4ktaran Grabe ve Stoller, 2002:47). Dolayisiyla genellikle
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ikinci dil edinicilerini sadece smif ortaminda karsilastiklart metinler ve
siniftaki etkilesim ortami akici okumay1 saglamaya yoneltmekteyken anadil
edinicilerini akici okur yapmaya yonelten etmenlerin bu kadar sinirli olmadigi
goriilmektedir. Oyle ki, Chall’in belirledigi anadildeki okuma evrelerine gore
2. evrede (6-7 yas) dil edinicileri artik kod ¢6zmede otomatiklesmekte, anlama
odaklasabilmekte ve 3000 sozciikten olusan bir metni akici olarak
okuyabilmektedir (4ktaran Ege, 2006:149). Oysa ikinci dil edinicilerinin erek
dildeki okuma siireclerinde bu akicilifi saglamalari i¢in uzun siire sinif

ortaminda okuma-anlama aligtirmalar1 yapmalar1 gerekmektedir.

Sonug olarak, anadildeki okuma siirecinde dil edinicileri akic1 okur
olma yolunda hizli bir gelisim gosterirken ikinci dildeki okumalarda akiciligin
saglanmast daha yavas islemektedir. Bunda ikinci dildeki okuma siirecinde
daha kisith metinlerle karsilagilmasinin yani sira erek dilin yapisina, erek dil

grubunun kiiltiirine v.b. iliskin bilginin yetersiz olmas1 da etki etmektedir.

4.1.1.4. Dil Uzerinde Degisiklik Gosteren Dilsel, Yaznsal,
Sozciiksel Farkhihiklar

Anadilde ve ikinci dilde okuma siirecinde gozlemlenen bir diger

farklilik da dilsel, yazinsal ve sozciiksel temellere dayanmaktadir.

Kimi diller arasinda dilsel acidan benzerlikler goriilmekle birlikte
kimi diller arasinda da ciddi farkliliklar bulunmaktadir. Bu farkliliklar dillerin
siniflandirma galismalarinda daha agik bir bigimde goriilmektedir. Ornegin
Kiran (1996:47-48) dillerin dilbilgisel yapilarindaki benzerliklerden yola
cikilarak yapilan bi¢imbilimsel siniflandirmaya gore dillerin tek heceli,
baglantili (eklemeli), biikiimlii ve ¢ok biikiimlii olmak iizere dorde ayrildigini
belirtmektedir. Giinay (2004:113) dillerin siniflandirilmasinda bir bagka yolun
tiimcenin temel 6gelerinin konumuna gore yapildigini belirtmekte ve J. H.
Greenberg’in bu sdzdizimsel smiflandirmaya gore dilleri 6zne-eylem-nesne,

0zne-nesne-eylem ve eylem-0zne-nesne olmak ilizere ii¢c gruba ayirdigini
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aktarmaktadir. Bu smiflandirmalarda da goriildigi gibi diller arasinda

sozliiksel, bi¢imsozdizimsel, sOylemsel diizeylerde farkliliklar bulunmaktadir.

Bu baglamda ikinci dil edinimi ve ikinci dildeki okuma siirecleri
degerlendirdiginde erek dilin bigimsozdizimsel yapisinin, anadilleri farkli olan
ancak aynmi erek dili edinmek isteyen ve bu amagla ayni smifta yer alan
ogrencileri farkli bigimlerde etkileyecegi goriilmektedir. Ornegin Tiirkge
ogrenmek isteyen ve anadilleri ingilizce, Cince ve Mogolca olan dgrencilerin
olusturdugu bir smifta anadillerinin yapisindan kaynaklanan farkliliklar erek
dildeki okuma ve anlama siirecini de farkli olarak etkileyecektir. Ciinkii erek
dildeki sozciikleri ¢oziimleme siirecinde bile, anadili Mogolca olan &grenci
sozciiklerin sonuna dikkat etme egiliminde olacakken anadili Ingilizce olan
Ogrenci sozciik sonlarina daha az dikkat edecek, anadili Cince olan 6grencide
ise gorsel ¢coziimleme siirecleri daha etkin rol oynayacaktir. Bu durumda ikinci
dildeki okuma siirecinde anadil ile erek dilin dilsel olarak farkli oldugu
durumlarda dilin dilsel yapis1 okuma-anlama siirecini ve 6zellikle akic1 okuma
stirecini olumsuz yonde etkilerken anadil ile erek dilin dilsel yapisinin benzer
oldugu durumlarda bu yapi1 benzerligi okuma-anlama ve dolayisiyla akici

okuma siirecini olumlu etkileyecektir.

Grabe ve Stoller (2002:47) ikinci dildeki akict okuma siirecini
etkileyen diger etmenlerin anadil ve erek dilin yazim yapisindan ve ortak

sOzciik bilgisinin ya da esasillarin boyutundan kaynaklandigini belirtmektedir.

Akict okumanin tek bir iglemle degil bir iglemler biitiinii ile
gerceklestigini ve akict okumay1 saglayan bir unsurun da hizli bir islemlemeyi
gerektirdigini 4.1.1.3. béliimde belirtmistik. Ozellikle ikinci dildeki okuma-
anlama siirecinde hizli islemlemenin saglanabilmesinde dillerin yazimsal
ozellikleri 6dnemli rol oynamaktadir. Burada 6nemli olan iki kavram ortaya
cikmaktadir: saydamlik ve gecirmezlik. Buna gore kimi dillerde sozciiklerin
yazimi ile sesletimi arasinda biiylik paralellik bulunmaktadir. Bu tiir diller

yazimsal a¢idan saydamdir. Kimi dillerde ise, sdzciiklerin yazimi ile sesletimi
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arasinda biiyiik farkliliklar bulunmaktadir ve bu tiir diller de goreceli olarak
daha gec¢irmezdir. Bu konuda arastirmacilar kimi dillerin olduk¢a saydam
oldugunu kimi dillerde saydamligin kismen goriildiigiinii, kimilerinde ise
saydamligin en aza indigini ve gecirmez bir Ozellige biirliindiglini
belirtmektedir (Elley, 1992; Haris ve Hatano, 1999b; Peter ve Katz,1997;
aktaran Grabe ve Stoller:2002:48). Bu durum su sekilde 6rneklendirilmektedir:

Sekil 2

Dillerin Saydamlik ve Gecirmezlik A¢isindan Karsilastirilmasi

Sirp-Hirvatga, Fince, Tiirkge
Yunanca, italyanca, Ispanyolca
Almanca, Isvecce
Fransizca, Danimarkaca
Ingilizce
Ibranice, Arapga
Gegirmez Japonca, Cince

Yukaridaki sekle gore; Tiirkge, Fince ve Sirp-Hirvatga gibi diller
saydamlik acisindan olduk¢a giicliidiir. Diger bir deyisle, bu dilerde
sOzciiklerin yazimi ile sesletimi biliylik oranda benzerdir. Tabloda asagiya
dogru gidildikg¢e dillerin saydamlik 6zelligi diismekte ve artik gegirmez olmaya
baslamaktadir. Ornegin Japonca ve Cince gecirmezlik acisindan oldukga
giiclidiir. Yani bu dillerde sozciiklerin yazimi ile sesletimi arasinda biiyiik

farkliliklar bulunmaktadir.

Ikinci dilde okuma siirecinde, yazimsal 6zelliklerin anadil ve erek
dilin benzer saydamlikta/gegirmezlikte oldugu durumlarda hizli iglemleme
stirecinin kolaylastirici; farkli oldugu durumlarda ise, zorlastiric1 bir etkisinin
oldugu sonucu cikarilabilmektedir. Ornegin; yazimsal etmenlerin etkisi
diistintildiiglinde, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak edinen bir Japon ile Hirvat bu

yazimsal etmenlerden farkli oranlarda etkileneceklerdir. Anadili Hirvatga olan
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dil edinicisinin anadili Tiirk¢e kadar saydam oldugu i¢in okuma siirecinde
yazimsal unsurlar akici okumay1 olumsuz etkilemezken anadili Japonca olan
dil edinicisinin anadili kat1 bir bigimde gecirmez oldugu i¢in dil edinicisi
Tiirkge metinleri okuma siirecinde hizli islemlemeyi dolayisiyla akict okumay1

saglamada gli¢liiklerle karsilasacaktir.

Saydamligin/ge¢irmezligin yan1 sira anadilde ve ikinci dilde
kullanilan yazim bigimlerinin benzerligi/farkliligi da ikinci dildeki okuma
siirecine etki etmektedir. Ikinci dildeki yazim bigiminin anadildekine benzer
oldugu durumlarda ikinci dildeki okuma-anlama siireci kolay bir bigimde
gerceklesecekken farkli oldugu durumlarda bu siire¢ goreceli olarak daha zor
isleyecektir. Diger bir deyisle, anadilindeki yazim bi¢imi alfabeye dayanan bir
dil edinicisi erek dilde de alfabeyle karsilagiyorsa bu durum okuma-anlama
siirecini olumlu etkileyecekken anadilindeki yazim bi¢imi resim yazisina
dayanan bir dil edinicisinin erek dilde alfabeye dayali bir yazim ile
karsilagmasi erek dildeki okuma-anlama siirecinin olumsuz etkileyecektir. Bu
konuda Akamatsu’nun (2003:2007-231) anadildeki yazimsal 6zelliklerin ikinci
dildeki okuma siireclerine etkisi {izerine yaptig1 arastirmanin sonuglari da bu
iddiay1 desteklemektedir. Akamatsu’nun ingilizceyi ikinci dil olarak edinen 15
[ranli’nin (anadilinde alfabe kullanan grup), 18 Cinli’nin (anadilinde resim
yazisi kullanan grup) ve 16 Japon’un (anadilinde hem resim yazis1 hem de hece
yazist kullanan grup) katilmiyla gercgeklestirdigi ve degerlendirmeyi bu
katilimcilarin TOFEL smavindaki sozciik ve okuma- anlama boliimiindeki
yanitlarina ve her biri 110-150 sdzciikten olusan kolay-orta ve zor diizeydeki
20 farkli metnin kullanildigi Gray Oral Reading Test’deki sonuglara bakarak
yaptig1 arastirmasinin sonuglarma gore; anadilinde alfabe kullanan Iranl grup
anadilinde resim yazis1 ya da hece yazis1 kullanan Japon ve Cinli gruba gore
yine alfabenin kullanildig1 Ingilizce metinleri okuma-anlamada daha basarili

olmustur.

Ikinci dilde anlama siirecine etki eden bir diger etmen anadil ve erek

dilin sahip oldugu ortak sozciik bilgisinin ya da esasillarin genisligi ile ilgilidir.
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Ornegin Ingilizce ile Fransizca arasinda binlerce ortak sdzciik bulundugu
bilinmektedir. Benzer bir durum Tiirkce i¢in de gecerlidir. Tiirkgenin yabanci
dillere ve yabanci dillerin Tiirkgeye olan etkisi c¢ercevesinde konuyu
degerlendiren Aksan (2004:126-144) Tiirk¢enin Arapca, Fars¢a, Mogolca,
Fransizca, Ingilizce ve Almanca, Sirp-Hirvatga, Bulgarca, Arnavutca,
Rumence, Macarca, Makedonca, Yeni Yunanca gibi dillerle ortak sdzciik
bilgisine sahip oldugunu belirtmektedir. Elbette ki, Tiirk¢enin tarihsel, sosyal
ve kiiltlirel nedenlerden dolay1 bu dillerden Arapca, Farsca, Fransizca ile daha
fazla ortak soOzciigiin bulundugu bilinmektedir. Tirk Dil Kurumu’nun
hazirladigi, internet {izerinden erisilebilinen Giincel Tiirk¢e Sozliik’iin
verilerine gore yabanci dillerden Tiirkgeye gecen, dolayisiyla Tiirk¢enin diger

dillerle ortak sozciik bilgisi ile fikir sunan sozciik sayilar1 su sekildedir.®

% Son erigim tarihi 07.05.2007"dir.



Yabanci Dillerden Tiirkceye Gegen Sozciikler

Tablo 5

Diller Bu Dillerden Tiirkceye Gecen
Sozciik Sayis1
Almanca 97
Arapga 6464
Arnavutca 1
Bulgarca 19
Ermenice 23
Farsca 1361
Fince 2
Fransizca 5232
Ibranice 7
Ingilizce 471
Ispanyolca 33
Italyanca 587
Japonca 9
Korece 1
Latince 77
Macarca 19
Mogolca 13
Norvecge 2
Portekizce 3
Rumca 400
Rusca 44
Sogdca 2
Yunanca 48
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Yabanci dillerden Tiirk¢eye gegen bu sozciiklerin yan sira Tiirkgeden
yabanci dilere gegen sozciikler de disiiniildiigiinde Tiirkge ile diger diller
arasindaki ortak sozciik bilgisini olusturan sézciik sayisinin daha da artacagi
siiphesizdir. Ikinci dildeki okuma siirecinde anadili ile erek dili arasindaki
ortak sozciik bilgisi fazla ise, bu durum okuma anlama siirecini kismen
kolaylastiracaktir. Ornegin ortak sdzciik bilgisi Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenen ve anadili Arapca olan bir dgrenciye daha fazla kolaylik sunarken
anadili Italyanca olan diger bir dil edinicisine oldukca kisith bir kolaylik

sunacaktir.
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Sonug olarak ikinci dildeki okuma siirecinde, 6zellikle akici okumanin
saglanmasinda, dil edinicisinin anadili ile erek dili arasindaki dilsel, yazimsal
ve ortak sozcilik bilgisine dayanan benzerlikler/farkliliklar etkili olmaktadir.
Anadildeki okuma siireclerinde ise, sadece tek bir dilin (kendi anadilinin)
dilbilgisel, yazimsal ve sozciiksel 6zellikleri s6z konusu oldugundan ikinci bir

dilin yapisinin bdylesi bir olumlu/olumsuz etkisinden s6z edilememektedir.

4.1.1.5. Okuma Siirecine Etki Eden Dil Yeterligi Acisindan
Farkhhklar

Dile iliskin yeterli diizeyde bilgi birikimine sahip olunmasi okuma—
anlama siirecinin gerceklesmesinde Onemli bir temel olusturmaktadir. Bu

konuda Dil Esigi Hipotezi’nin one siirdiigii iddialar olduk¢a 6nemlidir.

Cummins tarafindan 6ne siiriilen Dil Esigi Hipotezi’ne gore ikinci dil
edinim siirecinde erek dilden Ggrenim araci olarak yararlanabilmek i¢in dil
edinicisinin belirli bir esik diizeyine ulasmasi gerekmektedir. Burada, esik
diizeyi kavrami erek dilde iletisim kurabilmek i¢in en alt diizey dil yeterliligini
ifade etmekte ve sadece dilbilgisel bilgiye degil erek dilde iletisim i¢in gerekli
olan biitiin bilgi diizeylerini icermektedir (Kocaman ve Osam,2000:56-57).
Diger bir deyisle, Dil Esigi Hipotezi'ne gore, ikinci dili edinim ve ikinci dilde
okuma siirecinde stratejilerin ve yeteneklerin etkili bicimde kullanilabilmesi
icin erek dile iliskin so6zciik bilgisi, dilbilgisi ve sOylem bilgisine v.b. yeterli
diizeyde sahip olmak gerekmektedir. Ikinci dil edinicileri erek dile iliskin
yeterli diizeyde dilsel bilgiye sahip olduklarinda okuma etkinliginde esigin
tizerine ¢ikacaklar ve daha fazla metni akici bir bigimde okudukca siirekli
olarak dil esiginin Gtesine gecgeceklerdir. Ancak anlamlandirmada mevcut
dilsel bilginin yeterli olmayacagi bir metnin okunmasi durumunda ise daha az
akic1 ve etkisiz bir okuma gergeklesecegi icin dil esigi geriye cekilecektir.
Grabe ve Stoller okuma siirecinde dil esigini gegmenin; ikinci dilin yapisini ve

sOzciik bilgisini daha c¢abuk kavramayi, daha stratejik bir okuma siireci
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gerceklestirmeyi ve anadildeki okuma siireglerinde kullanilan stratejik okuma

alistirmalarini erek dile aktarabilmeyi sagladigini belirtmektedir.

Alderson’un (2000:38) da belirttigi gibi ikinci dilde okuma siirecinde
erek dile iliskin edinilen bilgiler anadildeki okuma siirecinde kullanilan
yeteneklerden daha onemlidir ve anadilde okumada kullanilan yeteneklerin
erek dildeki okuma siireclerine aktarilabilmesi i¢in Oncelikle agilmasi gereken
bir dil esigi diizeyi bulunmaktadir. Diger bir deyisle, dil edinicisi her ne kadar
anadildeki okuma etkinliginde basarili olsa da buradaki deneyimlerini ikinci
dildeki okuma siireglerine aktarabilmesi i¢in erek dilin yapisina iliskin belirli
bir bilgi birikimine sahip olmasi yani dil esigini gegmesi gerekmektedir. Ancak
bu esik diizeyi asilmasi gereken degismez, mutlak bir noktay ifade etmemekte,

bu diizey okuma gorevlerine gore degisebilmektedir.

Sonug olarak ikinci dildeki okuma siirecinde erek dile iliskin belirli
bir bilgi birikimini saglamak diger bir deyisle, dil esigini ge¢gmek; anlamay1
saglamada, metin ile etkilesime girebilmede, okuma siirecine iliskin birikimleri
kullanabilmede olduk¢a 6nemlidir. Anadildeki okuma siirecinde dil edinicileri
dile iliskin giiclii bir bilgi birikimine sahip olduklari i¢in dil esigini kolaylikla
gecebilmekte iken ikinci dildeki okuma siirecinde dil esigini gegebilmek bu

kadar sorunsuz ger¢ceklesmemektedir.

4.1.1.6. Dil Aktarimindan Kaynaklanan Farkhiliklar

Ergeng (1983:196) yabanci dil edinimi siirecinde anadil ve ikinci dilin
diizenlerinin kars1 karsiya geldigini, bu diizenlerin kimi zaman birbiri ile
uyustugunu kimi zaman da g¢atistifini ve bu karsilasmada genellikle anadilin
ikinci dili etkileme egilimde oldugunu, bu durumun da aktarim olarak

adlandirildigini belirtmektedir.’

7 Aktarim kavranu i¢in ayrica 15. ve 16. sayfalara bakimiz.



64

Aktarim  kavrami, ikinci dildeki okuma siiregleri agisindan
degerlendirildiginde anadil bilgisinin erek dildeki okuma siirecine
aktarilmasinin erek dilde okunan metni anlamay1 destekleyebilecegi ancak ayni
zamanda anadil bilgisinin erek dildeki anlama siirecine miidahale edecegi ve
bu durumun da dogru anlamlandirma karsisinda bir sorun olusabilecegi
diistiniilmektedir. Ancak aktarimdan kastedilen durum sadece dilin kurallarina
iligkin degildir. Burada anadil edinimi siirecinde edinilen iistbiligsel, iistdilsel
bilginin erek dildeki durumlara aktarimi da s6z konusudur. Grabe ve Stoller
(2002:52) okuma becerisi agisindan degerlendirildiginde anadilden erek dile
yapilan aktarimlarin 6zellikle baslangic ve orta diizeydeki dil edinicilerinde
etkili oldugunu ileri siirmektedir. Bu diizeydeki ikinci dil edinicileri zor
metinlerle karsilastiginda anlama siirecini kolaylastirmak i¢in bildigi ve daha
once pek ¢ok kez deneyerek gilivenirligini dl¢tiigii yontemlere bagvurmast diger
bir deyisle, anadildeki metinleri anlamlandirmak i¢in kullandig1 yontemleri ve
diinya bilgisini erek dildeki durumlara aktarmasi olasidir. Ancak bu aktarimlar
kimi zaman (olumlu aktarimin gerceklestiginde)  erek dildeki metni
anlamlandirmayr kolaylastirirken kimi zaman da (olumsuz aktarimin
gerceklestiginde) erek dildeki metni yanhis anlamlandirmaya ya da
anlamlandirma siirecinin yavas islemesine neden olabilmektedir. Burada gerek
okuma becerisi gerekse diger becerilerin dgretimi agisindan 6nemli olan nokta;
s6z konusu becerileri gelistirirken biiylik riskler tasiyan aktarim siirecinin
yasanmasini en aza indirerek ikinci dil edinicilerinin erek dili, anadillerinden
bagimsiz bir bicimde edinmelerini saglamaktir. Bu da okuma becerileri
acisindan degerlendirildiginde ikinci dil edinicilerini dilizeyine uygun
metinlerle kars1 karsiya getirmekle miimkiindiir. Okuma siirecinde anadilden
erek dile yapilan aktarimlar genellikle baslangic ve orta diizeydeki
ogrencilerde goriilmekle beraber bu diizeylerle sinirli degildir. Ileri diizey
ikinci dil edinicilerin de okuma siirecinde bir giicliikle karsilasildiginda
anadillerinden kimi aktarimlarla bu giicliigii asmaya c¢alistiklar1 bilinmektedir.
Bundan dolay1 okuma becerilerinin 6gretiminde aktarimlar1 en aza indirmede
ikinci dil edinicilerinin okuma amagclarini iyi belirlenmesinin ve dogru okuma

stratejilerini se¢gmelerinin saglanmasi gerekmektedir.
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Goriildiigii gibi aktarim kavrami genellikle ikinci dil edinim siireci ile
iliskilendirilerek diisiiniilmekte ve anadilden erek dile yonelik girisimlerin dil
edinim siirecini olumlu ya da olumsuz etkilemesine gore gruplandirilmaktadir.
Bu acidan anadil edinimi ve anadildeki okuma siire¢lerinde boylesi bir
aktarimdan s6z edilemez. Ancak yine de anadildeki okuma siirecinde dil
edinicisinin farkli alanlara iliskin edindigi bilgileri okuma siirecinde
kullanmasini, anadilin sinirlar igersindeki bir durumun yine anadildeki bagka
durumlara taginmasini, istbiligsel ve iistdilsel gibi bir takim bilgi alanlarinin
farkli durumlarda kullanimimi  aktarim kavramimin = sinirlart  igerinde

degerlendirilebilir.

Sonug olarak ikinci dildeki okuma siirecinde, anadildeki gerek dilsel
gerek stbiligsel alana iligskin aktarimlar etkili bir rol oynamakta ve bu
aktarimlar erek dildeki okuma siirecini olumlu ve genellikle olumsuz bigimde
etkileyebilmekteyken anadildeki okuma siirecinde boylesi bir aktarimdan sz

edilememektedir.

4.1.1.7. iki Dil ile Cahsmadan Kaynaklanan Farkhliklar

Segalowitz, Poulson ve Komoda (1991) ikinci dildeki algilama
stirecinin anadildekinden farkli olarak birden fazla dili kapsadigini ve bunun
yol ag¢tigt durumlarin aktarim tartismalar1 ile yakindan ilgili oldugunu
belirtmektedir. Ilgili arastirmacilar ikinci dildeki okuma siirecinde iki dil
arasindaki etkilesimin sozciik tanima, okuma hizi, sdzciikk organizasyonu,
sozdizimsel siirecin hizi, algilama stratejileri, gorev performansindaki
deneyimler, basar1 beklentileri, okuma giidiileri gibi etkilesim hususlarin1 da
etkiledigini belirtmektedir.® Ancak Grabe ve Stoller bu konulardaki
calismalarin oldukc¢a az oldugunu ve konunun daha ¢ok iki dilli bireylerin

gecirdigi siirecler ¢gercevesinde degerlendirildigini belirtmektedir.

¥ Bu unsurlardan bireysel nitelikte olanlara bir sonraki boliimde daha detayh deginileceginden
burada agiklanmamustir.
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Bu durumda bir genelleme yapmak gerekirse ikinci dildeki okuma
siireclerinde birden fazla dilin etkili olmasi aktarim kavraminin otesinde
okuma siirecine etki eden pek ¢ok unsuru etkilemektedir. Ancak anadildeki
okuma siirecinde ikinci bir dilin miidahalesi s6z konusu olmadigindan boylesi

etkilerden soz edilememektedir.

4.1.2. Anadil ve ikinci Dil Okuyucular1 Arasindaki Bireysel ve
Deneyimsel Farkhhiklar

Anadil ve ikinci dildeki okuma siire¢lerindeki dilsel ve siirecsel
farkliliklarin yan1 sira her iki alandaki okuyucular arasinda kisisel
deneyimlerden, gilidiilenmislik diizeyinden, girdi tiirlerine karsi gelistirilen
tutumlardan ve metni anlamlandirma amaciyla kullanilan dilsel kaynaklardan
dogan farliliklar da s6z konusudur. Grabe ve Stoller (2002: 45) bu farkliliklar
dort baslik altinda incelemektedir:

e Okuma yeteneginden kaynaklanan farkliliklar
e QGidiilenmislik diizeyinden kaynaklanan farkliliklar
e Karsilagilan metin ¢esitliliginden kaynaklanan farkliliklar

e Dilsel kaynaklar ve bu kaynaklarin kullanirmindan dogan farkliliklar

Bireysel etmenlere dayanan bu farkliliklar su sekilde agiklanabilir:

4.1.2.1. Okuma Yeteneginden Kaynaklanan Farkhhklar

Carroll (1981) dil yeteneginin pek c¢ok etmenden olustugunu
belirtmekte ve ikinci dil edinim siirecinde yetenekle ilgili temel olarak bes
iddia ortaya koymaktadir (4ktaran Ellis, 1994: 494-495). Buna gore yetenek;
1) basaridan farkli bir durumu ifade etmektedir ve ayni zamanda 2)
giidiilenmeden de farklidir. Yetenek 3) degismeyen ve dogustan getirilen bir

etmen olmasinin yan sira 4) ikinci dil edinimi i¢in 6dnceden gerekli olmayan
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ama 6grenmeyi kolaylastiran ve 6grenme oranini arttiran bir unsurdur. Ayrica

yetenek kavrami 5) genel zekadan da farkli bir durumu ifade etmektedir.

Carroll ve Sapon dile iliskin yetenegin dort bilesenden olustugunu
ileri siirmektedir (Aktaran Mc Donough, 2002:93). Bu bilesenler; sesbirimsel
kodlama yetenegi, dilbilgisel duyarlilik, tiimevarimsal ogrenme yetenegi,

mekanik ogrenme yetenegi 'dir.

Sesbirimsel kodlama yetenegi; yabanci sesleri ayirt etme, bunlari
bellege kodlama ve daha sonra tekrar hatirlama siirecini icermektedir. Diger bir
deyisle, bu yetenek sesbirimleri ayirt edebilme ve sescil alfabeyi

kullanabilmeyi igermektedir.

Dilbilgisel duyarlilik; timcelerdeki sozcliklerin dilbilgisel islevlerini
tanimay1 yani sozciiklerin tiimce igerisinde hangi islevi gordiigiinii belirlemeyi

saglamaktadir.

Tiimevarimsal ogrenme yetenegi;, dile iliskin verilen bilgilerden,

orneklerden yola cikarak genellemelere ulasabilmeyi ifade etmektedir.

Mekanik ogrenme yetenegi, daha ¢ok sozcilik 6grenimi ile iligkilidir.
Bu yetenek alani dil edinicisinin iki dildeki (anadili ve erek dildeki) sozciikler
arasinda cagrisimlar olusturmasini ve gerektiginde bunlar1 hatirlayabilmesini

icermektedir.

Anadil ve ikinci dildeki okuma becerileri acgisindan yetenegin rolii
degerlendirildiginde Carroll’un yetenek kavrami ve yetenegin bilesenleri
lizerine One siirdiigii iddialarin gecerli oldugu goriilmektedir. Ciinkii okuma
stirecinde gerek sozciik gerekse tiimce diizeyinde dilsel yapilarin metin
igerisindeki yapisal ve anlamsal islevinin farkina varmak, 6zel bir durum i¢in
Ogrenilen bir bilginin ya da stratejinin genellestirilerek benzer durumlardaki

biitiin stireclerde kullanmak, sozciikler arasinda ¢agrisimsal aglar kurarak
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anlama ulagmay1 saglamak okuma siireci i¢in de oldukca 6nem tasimaktadir.
Ancak gerek anadil edinimi siirecinde gerekse anadildeki okuma siirecinde bu
yeteneklere yeterli diizeyde sahip olmayan ve yukarda degindigimiz siirecleri
yeterince igletemeyen dil edinicilerinin ikinci dil edinim siirecinde biiyiik bir
basar1 gostermesi beklenmemektedir. Clinkii; Grabe ve Stoller’in de belirttigi
gibi, ikinci dildeki okuma siirecinde okurlar anadilindeki okuma siirecinde
gosterdikleri yetenek diizeyinin etkisini yansitmaktadirlar. Bu dogrultuda ikinci
dildeki okuma siirecinde dil edinicileri her ne kadar erek dile ve 6grenme
stireglerine iliskin daha biiyiik bir farkindalik gelistirseler de dil edinicilerinin
ikinci dilde okuma-anlama siirecindeki basar1 diizeyinde anadildeki okuma-
anlamadaki basarilarinin belirleyici olabilecegi vurgulanmaktadir. Ayrica Gass
ve Selinker’in (1994:250) de belirttigi gibi yetenek kavraminda ders
materyallerinin ve O6gretmenin yardiminin Otesinde dil edinicisinin yardim
almadan kendi basina gergeklestirdigi Ogrenmelerin 6nemli rolii ortaya
cikmaktadir. Diger bir deyisle, anadilinde basarisiz bir okur olan dil
edinicilerinin ikinci dil edinim siirecinde sistemli bir egitim alsa da erek dildeki
okuma siireclerinde yeteneklerini yiiksek bir diizeye ¢ikarmalar1 genel olarak
beklenmemektedir. Ancak bu durum yetenegin gelistirilemez bir kavram
oldugu sonucuna isaret etmemekte sadece dil edinicisinin kendi basina
gerceklestirdigi  6grenmelerin, yeteneginin gelisimine daha c¢ok katkida

bulunacagini vurgulamaktadir.

Dil edinicisinin anadildeki okuma siirecindeki eksikliklerinin ya da
basarilt oldugu durumlarin ikinci dildeki okuma siirecine 1s1k tutabilecegi,
anadildeki okuma siirecinde basarisiz olunan durumlara ikinci dildeki
okumalarda daha ¢ok yogunlasarak okuma yeteneginin gelistirilebilecegi
diisiiniilebilir. Ornegin Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi’nin
2001 yili verilerine gore, arastirmaya katilan 35 tilkeden okuma etkinliginde en
basaril1 olan iilkenin Isve¢ (560 puan) en basarisiz olan iilkenin ise, Belize (330
puan) oldugu belirlenmistir. Bu durumda anadilindeki okuma etkinliginde
basarili olan bir Isveglinin bireysel etmenler goz ardi edildiginde ikinci bir

dildeki okuma etkinliginde, digerlerine gore daha basarili olmasi kuvvetle
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muhtemeldir. Ciinkii Isveclinin anadilindeki okuma siireclerinde gosterdigi
yetenek, ikinci dildeki okuma siirecinde de biiyiik Ol¢lide anlamaya katki

saglayacaktir.

Sonug olarak temelde yetenegi olusturan dort bilesen bulunmakta ve
bu bilesenler dilin diger alanlarinda oldugu gibi okuma becerilerinde de etkili
olmaktadir. Ayrica anadildeki okuma siirecinde gelistirilen yetenek diizeyi,
biiyiik dl¢lide ikinci dildeki okuma siirecinde gosterilecek yetenek diizeyinde

belirleyici olmaktadir.

4.1.2.2. Giidiilenmislik Diizeyinden Kaynaklanan Farkhhklar

Gass ve Selinker (1994:250) giidiilenmenin farkli diizeylerdeki
basariy1 aciklamak i¢in kullanilan toplumsal-psikolojik bir etmen oldugunu ve
dil edinicilerinin baska bir dili hizli bir bi¢imde ve yiiksek bir diizeyde
ogrenmelerini sagladigini belirtmektedir. Arastirmacilar ayrica, giidiilenmenin
ikinci dil edinimi siirecini “yetenek” kavramindan sonra etkileyen en 6nemli
etmen oldugunu belirtmektedir. Bu agidan degerlendirildiginde giidiilenmenin
ikinci dil edinimi siirecinde oldukca biiyilkk bir 6neme sahip oldugu

goriilmektedir.

Naiman ve dig. (1978:275) giidiilenmis 6grencilerde gozlemlenen,
dolayistyla gilidillenme kavraminin sagladigi, yedi ozelligin bulundugunu
belirtmektedir (Aktaran Ur, 1996:275). Buna gore giidiilenme; 1) gorevleri
olumlu bir bi¢imde yonlendirme, 2) olumlu benlik ilgisi kurabilme, 3) basari
ihtiyact duyma, 4) yiiksek diizeyde istekliligi saglama, 5) amaclar1 dogru
bicimde ydnlendirme, 6) 6grenim siirecinde kararlt olma, 7) belirsizligi hos
géorme durumlarini saglamada etkin rol oynamaktadir. Diger bir deyisle,
giidiilenmis 6grenciler temel olarak yukarida aktarilan 6zelliklere sahiplerdir.
Bunun yami sira Gardner ve Lambert (1972) giidiillenmenin biitiinlestirici ve
faydaci olmak tizere iki bigimde gerceklestigini belirtmektedir (4ktaran Ur,
1996:275). Biitiinlestirici giidiilenme; dil edinicisinin erek dil grubu ile
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biitlinlesme arzusunu ifade ederken faydac: giidiilenme; 6grenme siirecinin
hemen sonunda kazanilacak duruma (6diile) iliskin bir giidiilenmeyi ifade

etmektedir.

Anadil ve ikinci dildeki okuma etkinliklerindeki gilidiilenmislik
diizeylerinde buna paralel olarak her iki grup dil edinicilerinin okuma siirecine
dahil olma, okuma gorevini dogru bi¢imde yonlendirme, tam anlamayi
saglamaya yonelik gereksinim duyma, okuma siirecine karsi istekli olma ve
yasanacak kimi anlam belirsizlikleri gibi durumlara karsi hosgoriilii olma
diizeylerinde farkliliklarin olmasi olasidir. Bu farkliliklarda belirgin olarak
gbze carpan durum ikinci dildeki okuma siireglerindeki giidii etmeninin
anadildeki okuma siireglerine gore daha kirillgan olmasidir. Diger bir deyisle,
bireysel etmenler goz ardi edildiginde anadildeki okuma siirecinde giidiilenme
diizeyini etkileyen etmenlerin pek cogu ikinci dildeki okuma siiregleri i¢in de
gecerlidir. Ancak ikinci dildeki okuma siireclerindeki giidiilenmislik
diizeyinde etki eden etmenler bu etmenlerle sinirli degildir. Bu siirecte okunan
metindeki sozciik Oriintiisiinii, tiimceler arasindaki bagi, metindeki séylemsel
yaplylr anlama/anlamama durumu ikinci dildeki okuma siirecindeki
giidiilenmeyi etkilemektedir. Bunun yani sira Gass ve Selinker’in de belirttigi
gibi az bir okuma basarisina karsin yiiksek bir giidiilenmenin oldugu
durumlarda yiiksek bir kayginin ortaya ¢ikmasi muhtemel olacaktir. Bu
durumda ikinci dilde dil edinicisinin okuma etkinliginden kaginma, metinle
etkilesime girmeme ve diisiik bir giidiilenme ile metinlere yaklasma durumu

ortaya cikacaktir.

Sonug olarak giidiilenme kavrami hem anadilde hem de ikinci dildeki
okuma siireglerinde biiylik 6neme sahiptir. Anadildeki okuma siireglerindeki
giidiilenme diizeyinde dil edinicilerinin kisisel algis1, okunan konuya ilgisi gibi
durumlar etkili olurken ikinci dildeki okuma siirecinde giidiillenmede okumanin
basarili bir bigimde sonlanip sonlanamayacagi diger bir degisle, giidiiyli
olusturan siireglerin basar1 ile gergeklestirilip gergeklestirilmeyecegi diisiincesi

etkili olmaktadir.
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4.1.2.3. Karsilasilan Metin Cesitliliginden = Kaynaklanan
Farkhhklar

Grabe ve Stoller (2002:57) dil edinicilerinin anadil ve ikinci dilde
farklr tiirlerdeki metinlerden edindikleri deneyimleri, her iki okuma-anlama
siireci arasinda farkliliklara neden olan bir diger etmen olarak

degerlendirmektedir.

Buna gore gerek anadil gerekse ikinci dildeki okuma siirecinde dil
edinicilerinin farkli tiirlerde metinlerle karsilasmasi onlar1 her metnin kendi
yapisina gore bir takim farkli tutumlar gelistirmeye yoneltmektedir. Diger bir
deyisle, hem anadil hem de erek dilde okuyucularin bir siir okurken
gelistirdikleri tutum ile bir makale okurkenki tutumlari birbirinden farklidir. Bu
noktada farkli metinlere farkli anlama yaklagimlar1 gelistirmek anadil ve erek
dildeki okuma siireclerinin benzestigi bir noktadir. Ancak anadildeki okuma
stirecinde dil edinicisinin karsilagtigi metin tiirleri, ikinci dil edinicisinin erek
dilde karsilastig1 metin tiirlerinden olduk¢a fazladir. Ciinkii anadildeki okuma
siirecinde dil edinicisinin metinlerle karsilasmasi sadece sinif ortami ile sinirl
degilken ikinci dil edinim siirecinde dil edinicisinin metinlerle karsilasmasi
biiyiik oranda sinif ortami ve ders materyalleri ile sinirlidir. Bu durum ikinci
dil edinim siirecinde farkli metin tlirlerinden kazanilan okuma-anlama
deneyimlerini sinirlandirdig gibi ikinci dil edinim siirecinde sinif ortaminin ve
okuma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan ders materyallerinin 6nemini de
arttirmakta ancak bununla beraber s6z konusu durum sinif ortami ve ders
materyalleri lizerindeki baskiy1 da arttirmaktadir. Ayrica bu durum ikinci dil
edinim siirecinde smif ortammin ve ders malzemelerinin en iyi bigimde

kurgulanmasi gerekliligini de ortaya koymaktadir.

Grabe ve Stoller (2002:57) genellikle metnin zorluk diizeyi s6z
konusu oldugunda anadildeki okurlardan farkli olarak ikinci dildeki okurlara
kisaltilmis ya da c¢esitli agilardan basitlestirilmis metinlerin sunuldugunu

belirtmektedir. Bu durumun da ikinci dil edinicisinin ger¢cek yasamda erek
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dilde tamamen 6zgiin (otantik) nitelikteki metinleri okurken bir takim sorunlar
yasamasina neden olabilecegini vurgulamaktadirlar. Yani ileri diizeydeki ikinci
dil edinicilerine yap1, uzunluk, sézciik girdisi gibi ¢esitli agilardan degistirilen
ve basitlestirilen metinlerin sunulmasi bu okuyucular1 gercek yasamda
karsilasacaklar1 metinlerden uzaklastirmakta ve erek dilde basarili bir okur

yapma hedefinden uzaklastirmaktadir.

Sonug olarak anadil ve ikinci dildeki okuma-anlama siireci okurlarin
farkli tiirde metinlere farkli yaklasimlar gelistirmesi ag¢isindan birbirine
benzerdir. Ancak ikinci dil edinim siirecinde dil edinicilerinin siirh sayida
metin tiiriiyle ve genellikle c¢esitli agilardan degistirilmis metinlerle
karsilagmast agisindan bu okuma siireci anadildeki okuma siirecinden bir
Olciide ayrilmaktadir. Ayrica anadildeki okuma siirecinde zorluk, uzunluk,
bi¢cim acgisindan ¢ok sayida farkli metinlerle karsilasilirken ikinci dilde nicelik
acgisindan daha kisitli metinlere karsilasilmakta, bu durum da anadil ve ikinci
dil edinicilerinin okuma etkinliginden edindikleri deneyim diizeylerinin

farklilagmasina neden olmaktadir.

4.1.2.4. Dilsel Kaynaklar ve Bu Kaynaklarin Kullanimindan
Dogan Farkhhklar

Anadilde ve ikinci dildeki okuma stiregleri karsilastirildiginda okuma
siirecinde bagvurulan dilsel kaynaklarin farklilastig1 ya da bir dilsel kaynagin
kullanim bi¢iminde bir takim farkliliklar1 olusturdugu goézlemlenmektedir.
Grabe ve Stoller (2002:57) bu farkliliklarin iki dilli sozliikk kullanimindan,
cesitli  amaglar icin yapilan acimlamalardan, ¢eviriden ve metni
anlamlandirmak i¢in  bagvurulan kiiltiirel bilgiden kaynaklandigini

belirtmektedir.

Giinay (2007:28) sozliigiin temelde bir dildeki sozliiksel birimlerin
tiimiiniin ya da bir bélimiinlin tanimlarini, sdylenislerini, kullanimlarini ve

dilbilgisel ulamlarini verdigini belirtmektedir. Bu dogrultuda iki dilli sdzliikler
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de ikinci bir dildeki sézciigiin sesletimini, yazimini, tiiriinii ve bu sdzciigiin
sozliigii kullananin  anadilindeki karsiliklarin1  veren sozliikkler olarak

tanimlanabilir.

Durmusoglu (1990:75) iki dilli sozliiklerin kullaniminin anlam bulma
(pasif kullanim) ve soézciik bulma (aktif kullanim) olmak tizere iki amacinin
oldugunu belirtmektedir. Buna goére anlam bulma; ikinci dilde yazilmis bir
metinde karsilasilan ve anlami bilinmeyen sdzciliglin anlasilmasina yonelik bir
kullanimi ifade ederken, sozciik bulma; ikinci dilde bir metin iiretirken
anadilde bilinen sozciigiin ikinci dildeki karsiliginin bulunmasina yonelik
olarak yapilmaktadir. Bu acidan iki dilli s6zliik kullanimi ikinei dildeki okuma-
anlama stirecinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Cilinkii iki dilli s6zliiklerin ikinci
dil edinim siirecinde okuma becerilerini gelistirme ile sinirli olmayacak kadar
genis bir kullanimi1 bulunmaktadir. Diger bir deyisle, iki dilli sozliikler okuma
becerisinin yani sira diger becerilerde de etkin rol oynamaktadir. Anadildeki
okuma siirecinde iki dilli sozliiklerin yerini anadilde hazirlanmis tek dilli
sozliikler almakla beraber anadildeki okuma siirecinde tek dilli sozliiklerin
kullanimu ile ikinci dildeki okuma siirecinde iki dilli sozliikklerin kullanimi

arasinda pek cok farklilik bulunmaktadir.

Iki dilli sézliikler genel olarak ikinci dildeki bir gdstergenin (yazili ya
da sozlii olarak karsilasilan durumun) karsilik geldigi géndergenin (bu yazili ya
da sozlii durumun gercek diinyadaki karsiliginin) ana dilde hangi gosterge ile
ifade edildigini vermektedir ya da bu durumun tam tersi bir durum séz konusu
olmaktadir. Bu durumu somutlastiracak olursak Tiirkceyi ikinci dil olarak
ogrenen bir Ingiliz yazili olarak gérdiigii “ev” ya da sozlii olarak isittigi “’ev”
sOzciigii ile hangi gondergenin karsilanmak istedigini 6grenmek i¢in Tiirkge-
Ingilizce sozliige bakacak ve bu sozciigiin anadildeki karsiligmin “house”

oldugunu 6grenecektir. Bu durum asagidaki gibi ifade edilebilir:
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Sekil 3

iki Dilli Sézliik Kullaniminda Sézciigiin Anlamlandirilmasi

\
/ gosteren )

/house/ Ikinci dildeki
> durumun ana

gosterilen dildeki karsiligi

yazili sozlu

gosteren gosterilen house  /haus/
yazili  sozli /ev/ )
ev ‘ev

N J
Y

(1) Ikinci dilde karsilasilan durum

Anadilde kullanilan sézliikler ise, genel olarak karsilasilan s6zciigiin
hangi gondergeyi ifade ettigini ve gondergenin ne anlama geldigini dilin kendi
siirlar icerisinde agiklamaya caligsmaktadir. Ayrica yukarida da belirtildigi
gibi ikinci dilde okuma siirecinde iki dilli sozliikkler genellikle bir soézciigiin
baska bir dildeki karsiliginin ne oldugunu 6grenmeye yonelik kullanilirken
anadildeki okuma siirecinde tek dilli sozliikler genellikle s6z konusu sézctigiin
ne anlama geldigini 6grenmek amaciyla kullanilmaktadir. Diger bir deyisle, tek
dilli sozliikler daha ¢ok anlamsal diizlemde bir hizmet sunarken iki dilli

sozliikler gostergesel diizlemde hizmet sunmaktadir.

Anadildeki okuma siirecinde okurlar dili dogduklar1 andan itibaren
dogal ortamda edindikleri i¢in bilinmeyen bir sézciigiin anlamini biiyiik bir
oranda tahmin edebilmekte ya da anadilinin sozliik bilgisine iliskin yakin
cevre, Ogretmen gibi sozlik disinda giiclii kaynaklara basvurabilmektedir.
Ancak ikinci dil edinimi siirecinde bu olanaklar daha sinirli oldugu i¢in sozliik

kullanim1 daha biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Bu durum ikinci dil edinim
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siirecinde hangi soOzliigiin hangi durumlarda ve nasil kullanilacaginin simif

ortaminda 6gretilmesinin 6nemini de gozler dniline sermektedir.

Anadilde ve ikinci dildeki okumalarda dilsel kaynaklarda goriilen
diger farklilk okuma silirecinde gerceklesen ac¢imlamanin (ya da
yorumlamanin)  niteliginden ve  ortaya  konuldugu  durumlardan
kaynaklanmaktadir. Vardar (2002:12) a¢imlamayi; anlamina bir degisiklik
getirmeden bir birimi, tiimceyi ya da betigi aciklayan ve kalkis noktasindaki
bicimden daha uzun olan s6z olarak tanimlanmaktadir. Stoller ve Grabe
(2002:57) anadilde okuma siirecinde goriilen agimlamalarin genellikle
alistimamig kullanimlarin, teknik terimlerin ve eski sozciiklerin var oldugu
durumlarda gergeklestigini belirtmektedir. Ikinci dildeki okuma siirecinde ise
acimlamanin kullanim1 bu kadar smirli degildir. Yani ikinci dildeki
okumalarda ag¢imlamalara sadece belirli ve smirli bir alanda ihtiyag
duyulmamakta ¢esitli Olgekteki dilsel birimleri anlamlandirmak igin

acimlamadan yararlanilmaktadir.

Anadilde ve ikinci dildeki okumalarda dilsel kaynaklardan dogan bir
diger farkliik okurlarin  anlamayi  kolaylastirmak i¢in  ceviriye
bagvurmalarindan kaynaklanmaktadir. Okuma- anlamlandirma siirecinde
kullanilan bu strateji ikinci dildeki okumalarda yer alirken anadildeki okuma
siireclerinde yer almamaktadir. Ciinkii ikinci dildeki okuma siireglerinde erek
dil ve dil edinicisinin anadili olmak iizere iki dil s6z konusudur. Bu durumda
kimi zaman dil edinicisi erek dilde anlamadigi bir durumu kendi anadiline
cevirerek anlamlandirma egiliminde olabilir. Ancak anadildeki okuma
siirecinde sadece bir dil s6z konusu oldugu icin bdylesi bir g¢eviriden soz
edilemez. Anadildeki okuma siirecinde ¢evirinin yerine yukarida degindigimiz

durumlarda agimlama kullanilmaktadir.

Anadilde ve ikinci dildeki okumalarda dilsel kaynaklarda goriilen son
farklilik ise, okuma-anlama siirecinde kiiltiirel bilginin kullanimindan

kaynaklanmaktadir. Anadildeki okuma siirecinde dil edinicisi igerisinde yer
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aldig1 kiiltiirel birikimle uyumlu metinlerle siirekli karsilastigindan sahip
oldugu kiiltiire iligkin bilginin okuma siirecini kolaylastiric1 bir rol oynamasi
muhtemeldir. Ancak ikinci dildeki okuma siirecinde erek dilin kiiltiirel
ozellikleri bilinmedigi durumlarda ve oOzellikle kiiltir yogun bir metin
okundugunda bu durumun anlamayi simirlandirmast kuvvetle olasidir. Bu

durum su 6rnekle somutlastirilabilir:

Katja Heinemann ist Arztin in Leipzig (Katja Heinemann Leipzig’de
doktordur.)

Sie ist 36 Jahre alt. (O 36 yasinda.)

Sie ist ledig und hat ein Kind. (Bekar ve bir ¢ocugu var.)

Kaynak: Themen Aktuell 1 (1998:15)

Almancay1 yabanci dil olarak 6grenen bir Tiirk yukaridaki metinde
yer alan Katja Heinemann’in bir c¢ocugunun olmast ve bekar olmasi
bilgilerinden yola ¢ikarak aslinda onun medeni halinin bosanmis (geschieden)
ya da dul (verwitwer) oldugunu diistinecektir. Tiirk kiiltiiriinde ¢ocugu olan ve
bekar oldugunu sdyleyen bir kisinin biiylik bir ihtimalle bosandig1 ya da esinin
oldiigii dustiniiliir. Ciinkii Tiirkiye’de yasal ve kiiltiirel olarak ¢ocuk sahibi
olabilmenin 6n kosulu evlenmektir. Halbuki Almanya’da bdyle bir zorunluluk
yoktur. Diger bir deyisle, ¢ocuk sahibi olmak i¢in evlenmek gerekmez.
Dolayisiyla Alman kiiltiiriindeki bu durumu bilmeyen yani erek dilin kiiltiiriine
iligkin yeterli bilgiye sahip olmayan bir Tiirk’in verilen metni anlamada
giicliik ¢ekmesi ya da anlama iliskin siiphelere diismesi muhtemeldir. Bu
dogrultuda son dénemlerde bir dili o dilin kiiltiirii ile birlikte edinililebilecegi
diisiincesinden hareketle yabanci dil 6gretimi ile ilgili hazirlanan ders
materyallerinde erek dil grubunun kiiltiirtine yonelik etkinliklere daha genis yer

verilmeye baslandig1 goriilmektedir.

Sonug olarak ikinci dildeki okuma siirecinde iki dilli sozliiklerin
kullanimu, dile iligkin yapilan agimlamalar, ¢eviriler ve erek dil grubuna iliskin

kiiltiirel bilgiler 6nemli bir yere sahiptir. Ayrica bu dilsel kaynaklar yukarida
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da aciklandig1 gibi kimi zaman anadildeki okuma siireci ile ikinci dildeki
okuma siirecini farkli bi¢imlerde etkilemekte kimi zaman da bu dilsel

kaynaklarin kullanim amac1 ve bigimi farklilasmaktadir.

4.1.3. Anadilde ve ikinci Dilde Okuma Siirecini Etkileyen

Sosyokiiltiirel ve Kuramsal Farkhhklar

Anadilde ve ikinci dilde okuma siireclerini etkileyen ve bu siire¢lerin
birbirinden farklilagmasina neden olan etmenler dil edinicisinin bireysel
ozellikleri ve dilsel, siire¢sel etmenlerle sinirli degildir. Anadilde ve ikinci
dilde okuma siireclerini etkileyen ve bu siireglerin farklilasmasina sebep olan
sosyokiiltiirel ve kuramsal tabana dayanan kimi etmenler de bulunmaktadir.

Grabe ve Stoller (2002:59) bu etmenleri su sekilde ortaya koymaktadir:

e Anadil ve ikinci dil edinicilerinin sosyo-kiiltiirel 6zge¢mislerinden
kaynaklanan farkliliklar

e Anadil ve ikinci dilin sdylemsel yapisi ve metinlerin kurgulanisindan
kaynaklanan farkliliklar

e Anadil ve ikinci dil egitim kurumlarinin beklentilerinden kaynaklanan

farkliliklar

Sosyo-kiiltiirel tabana dayanan bu farkliliklar su sekilde agiklanabilir:

4.1.3.1. Anadil ve Iikinci Dil Edinicilerinin Sosyo-Kkiiltiirel
Ozgecmislerinden Kaynaklanan Farklihklar

Anadil ve ikinci dildeki okuma siireglerine dil edinicilerinin sosyo-
kiiltiirel bilgi birikimlerinin etkisi bulunmakta ve bu etki her iki siirecin

birbirinden farklilagmasina neden olmaktadir.

Ortak Avrupa Catisi’nin dil 6gretimi lizerine yaptig1 calismalarda

sosyo-kiiltiirel ~ bilgi, dil  kullanicilarin  yeterlilikleri ~ kapsaminda
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degerlendirilmis ve bu bilgiyi olusturan unsurlara yer verilmistir. Buna gore,

sosyokiiltiirel bilgiyi su unsurlar olusturmaktadir (CEF,2000:102-103):

a) Giinliik yasam: Yiyecek ve icecek, yemek zamanlari, yemek kiiltiirii,
kamu tatilleri, ¢calisma saatleri ve uygulamalari, bos zaman faaliyetleri

b) Yasam kosullari: Yasam standardi, bolgesel, sinifsal ve etnik cesitler,
ev sartlari, refah dagilimu.

¢) Kisilerarasi iliskiler: Toplumun sinifsal yapisi ve siniflar arasi iligkiler,
kadmn erkek iligkileri, samimiyet, aile yapilar1 ve iligkileri, kusaklar arasi
iligkiler, ¢alisma durumlarindaki iliskiler, halk, polis, memurlar arasindaki
iligkiler, vk ve toplum iliskileri, politik ve dinsel gruplar arasindaki
iligkiler.

d) Degerler, inamglar ve tutumlar: sosyal sinif, mesleki gruplar, refah
diizeyi, bolgesel kiiltiirler, giivenlik, kurumlar, gelenekler ve sosyal
degisim, tarih, dzellikle de tarihi kisilikler ve olaylar, azinliklar, etnik ve
dinsel, ulusal kimlik, yabanci tilkeler, kisiler, politika, sanat, din, mizah.
e) Viicut dili: Sosyo-kiiltirel beceriyi olusturan ve yoOnlendiren
goreneklerin bilgisi.

f) Sosyal gelenekler: Dakiklik, hediyeler, elbiseler, rahatlama, igecekler,
yemekler, konusma ve davranigsal adetler ve yasaklar, kalma siiresi,
ayrilma.

g) Adet olmus davraniglar: Dini durumlarda, dogum, evlilik, 6liim, gosteri

ve seremonilerdeki izleyici davraniglari, eglenceler.

Goriildiigii gibi dil edinicilerinin sahip olduklar1 sosyo-kiiltiirel bilgi
pek cok unsurun birlesmesinden olugmaktadir. Bu bilesenler dil edinim
siirecinde, dolayistyla okuma etkinliklerinde etkin rol oynamaktadir. Okuma
etkinligi her ne kadar bireysel bir etkinlik olsa da toplumsal bir boyutu da
icermektedir. Clinkii okuma etkinligi biliyiik 6lcekte degerlendirildiginde bu
etkinligin i¢inde bulunulan toplumsal yasama ve diizene uyum saglamak i¢in
gergeklestirildigi  goriilmektedir. Goglis’iin  (1978:165) de belirttigi  gibi
bireylerin bilgi edinmek, meslek 6grenmek, haber almak, olaylar1 dogru
yorumlayip islerini ona gore diizenlemek gibi amaglarla okuma etkinligini

gerceklestirmeleri bireyin topluma uyum saglama siireci ile ilintilidir. Bu
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noktada toplumlarin gerek okunan metinlerin igerigine gerekse okuma
etkinliginin kendisine yoOnelik gelistirdikleri bakis ag¢ilarinin toplami okuma
etkinligine yonelik bir sosyo-kiiltiirel algilama bicimi sekillendirmektedir.
Zamanla bireyin belleginde yer eden bu sosyo-kiiltiirel algilama bigimi de
bireyin okuma etkinligine karsi tutumunda ve dolayisiyla okuma becerisindeki
basarisinda belirleyici rol oynamaktadir. Bu bir bakima okumanin sosyolojik
yonii ile de ilintilidir. Demirel (2004:77) okumanin sosyolojik yoniiniin dil
edinicisinin okuma becerisindeki gelisiminde i¢inde bulundugu kiiltiiriin ve
cevrenin etkisine isaret etmistir. Buna gore okuma becerisine etki eden ve
bireyin belleginde yer alan kiiltiirel algilayis bir agidan da toplumun okuma
etkinligine bakis a¢isin1 yansitmaktadir. Demirel’in (2004:78) de belirttigi gibi
gelismis toplumlarda okuma etkinligi ilerlemenin bir geregi olarak algilanirken
gelismemis toplumlarda bu 6nem g6z ardi edilmekte ve okuma etkinligine
deger vermeyen nesillerin olusmasi tehlikesi s6z konusu olmaktadir.
Dolayisiyla okuma etkinligine dnem vermeyen ya da yazili dili gelismemis
toplumlarda okuma etkinligine daha az yer verilmekte, bu toplumlardaki
bireylerin metni anlamlandirmada kullandig1r stratejiler bir  smrlilik
gostermekte ve bu bireylerin okuma-anlama becerilerinin yeterli diizeyde
gelisim gostermesi zorlagsmaktadir. Ancak yazili dile ve okuma etkinligine

Oonem veren toplumlarda bu durumun tersi s6z konusu olmaktadir.

Bu var olan sosyo-kiiltiirel bilgi birikimi bireylerin okuma etkinligine
olan tavirlarinda belirleyici oldugu gibi metinlere ve metinlerin igeriklerine
kars1 tavirlarinda da belirleyici rol oynamaktadir. Lundberg kimi toplumsal
gruplar metinlere yani yazili bilgiye fazla itibar etmezken kimileri bunlar
tamamiyla dogru olarak kabul ettigini kimilerinin ise, yazili metinlerdeki
bilgilere deger vermenin yami sira bu bilgilere elestirel yaklasabildiklerini
belirtmektedir (4ktaran Grabe ve Stoller, 2002: 59). Diger bir deyisle, Goktiirk
(1989:109)’1in de belirttigi gibi dil bilincimiz ile algimiz ister istemez bir takim
toplumsal kaliplarla kosullanmistir. Dahasi anadil edinim siirecinde okuma
becerilerinin gelisiminde bu kosullanilan kaliplar etkili olmakta ve bireylerin

okuma etkinligine kars1 tutumlarini belirlemektedir.



80

Grabe ve Stoller (2002:60) ikinci dil edinicilerinin dil edinim
stirecinde bir kiiltiirden digerine dogru hareket ettigini belirtmekte dolayisiyla
ikinci dil edinicisinin okuma becerisine yonelik belleginde yer alan toplumsal
bilginin ve tutumun ikinci dil edinim silirecinde okuma becerilerinin
kazaniminda da etkili olacagini ileri siirmektedir. 4.1.2.4. bolimde de
belirttigimiz gibi ikinci dil edinim siirecinde erek dilde bir metin okunurken dil
edinicisi metni anlamlandirmak i¢in bir takim kiiltiirel varsayimlar
gelistirmekte, bu varsayimlarda da anadil siirecinde edilen diinya bilgisi etkin
rol oynamaktadir. Buna gore gelistirilen varsayim ile ikinci dildeki durumun
ortismemesi durumunda ikinci dil edinicisinin anlama siirecinde bir takim
sorunlar yagsamasi muhtemeldir. Bundan dolay1 ikinci dil edinim siirecini
sadece ikinci dilin yapisina iliskin bilgilerin aktarildigi bir siire¢ olmasinin
Otesinde erek dil grubunun kiiltiiriiniin de Ogretildigi bir siire¢ olarak

degerlendirmek gerekmektedir.

Sonug olarak anadilde gerceklesen okuma etkinliklerinde bireylerin
yasadiklart toplumun gerek okunan metnin igerigine gerekse okuma
etkinliginin kendisine yonelik tutumlari okuma-anlamanin gerceklesme
diizeyinde belirleyici olmaktadir. Bu dogrultuda okuma etkinligine deger veren
toplumlarin bireylerinde okumaya kars1 olumlu tutumlarin gelistirdiginin ve bu
bireylerin bagarili bir okur olma yolunda olduk¢a fazla yol kat ettiklerinin
gozlenmesi dogaldir. Okuma etkinligine yeterli degeri vermeyen toplumlarin
bireylerinde ise, bu durumun tam tersi bir durum séz konusu olacak yani bu
bireyler okuma etkinliginde beklenen temel davraniglart gostermede
zorlanacaklardir. Durumu somut verilerle ifade etmek gerekirse; Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi’nin verilerine gore okuma etkinligindeki
basarilar1 uluslararast ortalamanin (500 puan) altinda yer alan iilkelerden olan
Tiirkiye (450 puan) ve Moldavya (450-500 puan arasi) ayni1 zamanda ailelerin,
dolayisiyla toplumun, okuma etkinligine karsi tutumun da en diisiik oldugu
ilkelerdir. Sonugta okuma etkinligine kars1 tutum ile okuma etkinliklerindeki
basar1 oraninda dogru bir orantt bulunmakta yani okuma etkinligine deger

vermeyen toplumlarin okuma etkinliginde basarisiz; okuma etkinligine deger
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verenlerin ise, basarili oldugu gorilmektedir. Ayrica anadildeki okuma
etkinligine karsi tavrin ikinci dil edinimi siirecinde erek dildeki okuma

etkinliklerinde de belirleyici olacag diisiiniilmektedir.

4.1.3.2. Anadil ve Ikinci Dilin Séylemsel Yapis1 ve Metinlerin

Kurgulanisindan Kaynaklanan Farkhhklar

Anadil ve ikinci dildeki okuma siirecinde farkliliga neden olan
kuramsal boyuttaki bir durum da dillerin sdylem yapilarindaki ve metinlerin

kurgulanisindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir.

Bu wunsurlarin okuma siireclerinde ne gibi etkileri olduguna
deginmeden oOnce kisaca sdylem kavraminin ne olduguna deginmek gerekir.
Gilinay (2005:7) s0ylem kavraminin ¢esitli donemlerde algilanis bigimine ve
sOylem kavramina ydnelik ortaya konulan yedi tanimlamaya degindikten sonra
bu kavrami su sekillerde tanimlar: Séylem konusan kisinin kendi sézceleme
durumlar iginde iirettigi bir dilsel edimdir... S6ylem: uzamsal, zamansal ve
kisiye bagli degiskenler agisindan olusturulmus dilsel ve dil dis1 yapilardir. Bu
tanimlamadan da anlasilacagi iizere temel olarak sdylem; bir kisinin bir

baskasina herhangi bir konuda ilettiklerinin toplamidir.

Soylem kavrami okuma etkinligi ile ilintilendirdiginde bir konudaki
sOylemin metinler yoluyla okurun karsisina ¢iktigi ve bu noktada metin-sdylem
iliskisinin glindeme geldigi goriilmektedir. Bu konuda Jean-Michel Adam
sOylemin belli bir baglamda {iretilen bir metnin i¢inde bulunan dilsel yapilar
oldugunu belirtmekte; Jacques Fontanille de sdylemin anlamlandirma stireci
oldugunu yani 6zel ve somut olarak gerceklestigini; metnin ise, sdylemin
anlamlandirilmasini saglayan somut 6gelerin tek boyutlu (¢izgisel metin), iki
boyutlu (tablo ya da plan seklindeki metin) ya da daha fazla boyutlu
diizenlenmesi oldugunu ifade etmektedir (Aktaran Giinay 2005:11-12). Yani
metinsel baglamda degerlendirildiginde sdylem metnin icerisinde yer almakta

ve metinle goriiniir kilinmaktadir.
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Gerek anadilde gerekse ikinci dildeki okuma siireclerinde okurlar
metinlerle karsilastiklarinda bir sdylemsel yapiyla da karsilagsmis olurlar ve bu
sdylemsel yap1 okuma-anlama siirecinde belirleyici rol oynamaktadir. Ornegin
bir metindeki diisiince toplumsal hafizaya gonderimde bulunularak, dinsel
bilgilerle iligkilendirilerek ya da bunlarin disinda bir sdylemle ortaya
konulabilir. Bu durumda s6z konusu metni anlamlandirma siirecinde bu
sOylemsel yapimin bilgisine sahip olmak yeterli anlamanin saglanmasinda
belirleyici rol oynayacaktir. Aksi taktirde metinde yer alan dilsel ifadelerin
neye gonderimde bulundugunun anlagilmasi ya da sdylenenlerden asil neyin
sOylenmek istendiginin kestirilmesi miimkiin olmayacaktir. Diger bir deyisle,
bir metnin diizenlenis bi¢imi, dilsel ifadelerin kullanis1 ve metinde yer alan
diisiincelerin iligkilendirildigi birimler bir metini anlamlandirmak ig¢in

Onemlidir.

Anadildeki okuma siireci bu a¢idan degerlendirildiginde her bireyin
belirli bir toplumun igerisinde yetistigi goz Oniinde bulundurulursa bu
bireylerin daha karsilastiklar1 ilk metinlerden baslayarak igsellestirdikleri
belirli sdylemsel yapilarin bulundugundan s6z edebiliriz. Dolayisiyla
anadildeki okumalarinda bireyler benzer sekilde kurgulanmis ve benzer
sOylemsel yapiya sahip pek ¢ok metinle karsilastiklarindan dolay1 bu unsurlar
okuma-anlama stirecini kolaylagtirict bir rol iistlenebilir. Ancak anadil
okurlarinin karsisina anadillerinde ancak bir ¢eviri yazisi olan yani farkli bir
sOylemsel yapiy1 ve kurgulanig bi¢imini igeren metinler ¢iktiginda okuma-
anlama siirecinde bir takim giigliiklerin ortaya ¢ikmasi muhtemeldir. Ciinkii bu
durumda okunan metin anadilde olmasina ragmen metnin sdylemsel yapisi

alisilmisin disinda olacaktir.

Ikinci dil edinim siirecinde ise, dil edinicileri anadillerini edinim
stirecinde karsilastiklar1 sdylem yapilarina ve metinlerin kurgulanis bigimlerine
alisik olduklar1 i¢in diger bir ifadeyle, dil edinicisinin zihninde baskin bir
sOylem yapis1 ve metin diizenlenis bi¢cimi bulundugundan dolay1 erek dildeki

metinlerin sdylem yapist farkli oldugu durumlarda bu durum okuma-anlama
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siirecini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Cilinkii ikinci dilde okurlar bir
metni okurken kendilerinde var olan sdylem bilgisi uyarinca okuduklari
metinlere iligskin bir takim beklentiler gelistirirler. Ancak okuduklar1 metin bu
beklentilerin aksine farkli bir s6ylemsel tabanda diizenlendiginde bu durum
okuma anlama siirecine psikolojik ve islemsel olarak bir takim olumsuz
etkilerde bulunacak ve bu durum okuma-anlama siirecini olumsuz yonde

etkileyecektir.

Bu konulara bagl olarak anadilde ve ikinci dildeki okuma siirecine
etki eden ve her iki slirecin farklilagsmasina sebep olan diger unsurlar da dillerin

bilgi yapisindaki ve metinde yer alan diisiinceleri gelistirmede basvurulan

yollardaki farkliliklardir.

Bilgi yapis1 kavramui iizerine farkli bakis acilar1 ve farkli tanimlamalar
olmakla birlikte bu kavram genel olarak su sekilde tanimlanabilir; tiimcedeki
ogeleri —6zellikle adlari- 6nem derecelerine gore kodlamak; birbirine alternatif
olabilecek sozdizimsel diizenlemeler arasindan birini se¢mek (Aksan,
2002:13). Bilgi yapis1 konusuyla ilgili olan iki temel kavram: konu ve odak’tir.

Bu kavramlar bir 6rnek izerinden kisaca sdyle agiklanabilir:

(a) Omer okula gitti.
(b) Okula Omer gitti.
Kaynak: Issever, 2000:8

Issever yukaridaki iki tiimcede de Omer’in okula gittigi bilgisi verilse
de, yani iki tlimce aymi islevi yerine getirse de, tiimcelerde farkli dilsel
birimlerin oldugunu dolayisiyla tiimcelerdeki Ogelerin kullanimsal acgidan
farkli islevleri yerine getirdigini belirtmektedir. Issever a)’da tiimcenin “Omer”
hakkinda oldugunu, diger bir deyisle, tiimcenin konusunun Omer oldugunu ve
tiimcenin temelde Omer’in ne yaptigi/nereye gittigini vermeyi amagladigini
belirtmektedir. Issever b)’de ise, tiimcenin konusunun “okul” oldugunu ve ilk
tiimceden farkli olarak tiimcenin Omer’in nereye gittigi ile ilgili degil, okula

kimin gittigi ile ilgili oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla konu; bir tiimcenin
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ne ile ilgili oldugunu ifade etmektedir ve a)’da tiimcenin konusu; “Omer” iken

b)’de “okul”dur.

Odak kavramu ise, bir tlimcedeki en 6nemli bilgiyi ifade etmektedir ve
(a)’da odak konumda “okul” varken (b)’de ise, “Omer” bulunmaktadir. Diger
bir degisle, (a)’da Omer’in nereye gittigi bilgisi tiimcenin en 6nemli bilgisi

iken (b)’de okula kimin gittigi bilgisi dnemsenmistir.

Her dilin bir bilgi yapist yani tiimcedeki konuyu ve odakta yer alan
bilgiyi kodlama bi¢imi bulunmaktadir. Anadil edinimi siirecinde dilin bilgi
yapis1 Ortiik olarak edinildiginden dolay1 anadildeki okuma siireclerinde dilin
bilgi yapisi okuma siirecini zorlastirict bir rol iistlenmemekte tam tersine
Ornegin bir metnin konusunu bulmak i¢in tiimcelerin konu konumundaki
bilgileri takip etmek, bir metnin ana diisiincesini bulmak i¢in odak konumdaki
bilgileri takip etmek gibi stratejilerle bu siire¢ bilgi yapisina iligkin bilgi
sayesinde kolaylastirilabilmektedir. Ancak ikinci dil edinim siirecinde dil
edinicisinin anadili ile erek dilin bilgi yapisinin farkli olmasi durumunda bu
farklilik erek dildeki okuma siirecini olumsuz yénde etkileyebilir. Ornegin
Ingilizcede odak konumu eylem sonrasi konum iken Tiirk¢ede eylem oncesi
konumdur.

Ahmet siit icti. (“Siit” eylem 6ncesinde ve odak)

Ahmet drank milk. (“Milk” eylem sonrasinda ve odak)

Bu durumda Tiirkceyi ikinci dil olarak edinen bir Ingiliz’in her iki
dilin bilgi yapisinin farkli olmasindan dolay1 Tiirk¢e bir metni okuma-anlama
siirecinde kimi sorunlar yasamasi muhtemeldir. Ciinkii Tiirk¢eyi ikinci dil
olarak edinen ve anadili Ingilizce olan bir dil edinicisinin Tiirkce bir metni
okurken odak konumdaki bilgiyi fark etmek i¢in anadilinden yola ¢ikarak
eylem sonrast konuma bakma egiliminde olmasi, Tiirk¢edeki odak konumun
eylem Oncesinde yer almasindan dolay:1 tiimcelerin en 6nemli bilgisi olan

odaktaki bilginin yanlis anlagilmasina neden olacaktir.
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Sonu¢ olarak anadildeki okuma siirecinde dil edinicisi anadilinin
sOylem yapis1 ve bilgi yapisi gibi 6zelliklerini edindigi i¢in bu unsurlar okuma
siirecinde olumsuz bir rol oynamazken ikinci dildeki okuma siirecinde soz
konusu 6zelliklerin ikinci dil edinicilerinin anadilleri ile ikinci dillerinde farkl
olmasinin anlama siirecinde giicliiklere sebep olmasi olasidir. Bu durum ayrica
ikinci dilin sdylem yapisi, bilgi yapisi gibi durumlarin 6zellikle ikinci dil
edinim siirecinde sinif ortaminda sistemli bir bigimde 6gretilmesi gerekliligini

de ortaya koymaktadir.

4.1.3.3. Anadil ve 1kinci Dil Egitim Kurumlarinn
Beklentilerinden Kaynaklanan Farkhiliklar

Grabe ve Stoller (2002:61) anadil ve ikinci dildeki okuma siirecglerinde
goriilen son farkliligin egitim kurumlarinin gerek dil egitim siirecine gerekse
okuma becerilerine bakis agilarindan ve bir biitiin olarak egitim siirecinden
beklentilerinden kaynaklandigini belirtmektedir. Bu dogrultuda hem anadilde
hem de ikinci dilde okuma becerilerinin gelistirilmesinde smifin fiziksel
kosullari, smif ici etkilesim, siif yoOnetimi, O68retmenin deneyimi, ders
izlencesi, ders materyalleri, benimsenen egitim modelleri, kullanilan yontem-

teknikler gibi pek cok etmen etkili olmaktadir.

Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesinde de yukarida
sayillan unsurlardan bazilarinin  okuma-anlama  siirecindeki etkileri

degerlendirilmis ve su sonuglara ulasildig belirtilmistir:

e Okuma beceri diizeyi uluslararasi ortalamanin altinda olan iilkelerde
okuma becerilerinin gelisiminde d6gretmen biiylik bir rol oynamaktadir
ve Ogretmenler bu siirecte biitlin sorumlulugu tasiyan tek kisi
konumundadir. Bu duruma Romanya, Kolombiya, Tiirkiye gibi tilkeler

ornek verilebilir.
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e Okuma beceri diizeyi uluslararasi ortalamanin altinda olan iilkelerde
Ogrencilerin ders materyali disindaki gazete, dergi gibi kaynaklarin

okunmasina yeterince yer verilmedigi belirtilmektedir.

e Okuma beceri diizeyi uluslararasi ortalamanin altinda olan iilkelerde
okul kitapligina ve smif kitaphigina yeteri kadar yer verilmemekte
ayrica kitapliklarda yeterli sayida ve cesitlikte kitap, dergi v.s.

bulunmamaktadir.

Goriildiigii gibi okuma-anlama siirecinde egitim kurumlarinin ve
egitim kurumlar igerisinde yer alan kimi 6gelerin olusturulus bigimi okuma
becerilerinin gelisimini dogrudan etkilemektedir. Bu 6geler sadece anadildeki
okuma siirecinde degil ayni zamanda ikinci dildeki okuma siirecinde de
belirleyici rol oynamaktadir. Nuttall da (1996:127) egitsel unsurlarin iyi

olusturulmasinin okuma siirecini olumlu etkileyecegini belirtmektedir.

Asagidaki sekilde de belirtildigi gibi okuma siirecini eglenceli ve
etkili bir hale getirmek okuma etkinligini bir biitiin olarak olumlu yo6nde
etkileyecektir. Okuma siirecini eglenceli ve etkili bir hale getirmede de
yukarida saydigimiz ve bu siirece etki eden daha pek ¢ok unsurun basarili bir
sekilde organize edilmesi diger bir deyisle, egitim kurumlarinin bu siirecteki

gorevlerini eksiksiz olarak yerine getirmesi gerekmektedir.
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Sekil 4
Etkili Okuma Zinciri

Eglenceli okuma Daha hizli okuma

Daha iyi anlama Daha fazla okuma

Kaynak: Nuttall,1996:127

Anadil edinimi siirecinde igerisinde yer alinan egitim kurumlari ile
ikinci dil edinimindeki egitim kurumlarinin s6z konusu etmenlere verdigi
degerin ve bunlar1 kurgulayis bicimlerinin farkli olmasi anadil ve ikinci dildeki
Ogretim  siireclerinin  (dolayisiyla okuma  becerilerinin  geligsiminin)
farklilasmasina neden olmaktadir. Ornegin; anadili edinimi siirecinde iyi bir
egitim alan dolayisiyla egitim siirecine karsi olumlu tutumlar gelistiren ve bu
stiregte oldukca iyi kurgulanmis etkinliklerle, yontem ve tekniklerle karsilasan
bir anadil 6grencisinin ikinci dil edinim siirecinde iyi kurgulanmamis ders
ortamlariyla, materyallerle v.s. karsilasmast Ogrencinin giidiilenmislik
diizeyinin geri ¢ekilmesine sebep olacaktir. Bu durum ikinci dil ediniminin
dolayistyla ikinci dildeki okuma-anlama yeterliliginin istenilen diizeyde

gerceklesmemesine de neden olacaktir.

Sonu¢ olarak anadil ve ikinci dil edinimi siirecinde egitim
kurumlarinin hem dil 6gretimi hem de okuma becerisinin 6gretimine yonelik
tutumlart ve buna iligkin dil ortamlarin1 kurgulayislar1 okuma-anlama

stirecinde etkin rol oynamaktadir.

4.1.4. Sonug¢

Grabe ve Stoller anadil ve ikinci dildeki okuma siirecinde yukarida da

aciklamaya calistigimiz gibi muhtemel olan on dort farklilik belirlemistir. Bu
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farkliliklarin  temelinde yatan sebep; c¢alismamizin birinci boliimde de
belirtildigi gibi ikinci dil edinim siirecinin karmagik ve pek ¢ok etmenin etkili

oldugu bir siire¢ olmasidir.

Caligmanin bu boliimiinde ele alinan anadil ve ikinci dildeki okuma
siirecindeki bu on dort farkliligin her biri bash basina bir ¢alisma konusu
olabilir. Keza bu konularda yapilan c¢alismalarin az olmasi (yabancilarin
Tiirkce 6grenim siireci ile ilgili olarak hi¢ olmamasi) bu boliimde aktarilan
farkliliklarla ilgili kesin bulgular verilmesini engellemis ve konunun daha ¢ok
birinci boliimde aktarilan ikinci dil edinimindeki temel kavramlar ¢ergevesinde
yorumlanmasina neden olmustur. Esasen anadil ve ikinci dildeki okuma
siireglerinde gozlemlenen bu farkliliklar bize ikinci dil edinim siirecinde
okuma becerilerinin kazandirilmasinda karsilagilabilecek sorunlarin olasi
sebeplerini isaret etmesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Bu dogrultuda ikinci
dildeki okuma becerilerinin kazandirilmasinda bu sozii edilen farkliliklarin
dikkate  alinmast  okuma-anlama  etkinliginin  istenilen  diizeyde

gerceklestirilmesinde 6nemli rol oynayacaktir.

4.2. Okuma ve Anlamlandirma Siireci

Gerek anadilde gerekse ikinci dilde okuma-anlamlandirma siirecinde
etkili olan bir takim etmenler bulunmaktadir. Okuma etkinliginde etkili olan bu

etmenlerin neler oldugunu belirlemek i¢in su sorulardan yola ¢ikilabilir:

e Dil edinicisi neden okur?

¢ Dil edinicisi neler okur?

e Dil edinicisi nasil okur?

e Dil edinicisi okunanlar1 bilissel olarak nasil islemler?

e Dil edinicisi okunanlar1 anlamlandirmak i¢in hangi yollar1 izler?

¢ Dil edinicisinin okuma etkinliginde ulagsmak istedigi hedefler nelerdir?
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Buna gore okuma ve anlamlandirma siirecini olusturan temel 6geler su
sekilde aktarilabilir:
Sekil 5

Okuma ve Anlama Siirecine Etki Eden Etmenler

1) Okuma
Amaglari

6) Okuma
Hedefleri

Okuma
ve
Anlamlandirma

5) Okuma
Becerileri/
Stratejileri

3) Okuma
Bigemleri

4) Okumanin
Islemlenmesi

4.2.1. Okuma Amaclar1’

Genel olarak okuma amaglar;; okuyucunun okuma etkinligini
baslatma nedenlerini ifade etmektedir. Akyol’un (2006: 31) da belirttigi, gibi
okuma amaglari; okuyucunun kullanacagi stratejiyi segmesi ve metinden neyi,

ne kadar 6grenmek istedigini belirlemesi acisindan oldukg¢a 6nemlidir.

? Bu boliimde temel olarak okuma nedenlerine deginilecektir. Yani “Bir okur hangi nedenlerle,
dirtiilerle okuma etkinligini gergeklestirir?” sorusunun yaniti aranmaya calisilacaktir. Bundan
dolay1 esasen boliimiin baslhiginin okuma nedenleri olmasit daha az karisikliga neden olacaktir.
Ancak konuyla ilgili ¢aligmalarin neredeyse tamaminin burada deginilen konular1 okuma
amaglar: bashgr altinda degerlendirdigi goriilmektedir. Bu c¢alismada da bir tutarlilik
saglanmasi agisindan ayni tutum siirdiiriilmiis ve okuma amaglar: baghigi tercih edilmistir.
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Okuma amaglar;; okuma stratejilerinin ve ogrenilmek istenilen
bilginin yani sira okuma metninin tliriiniin  ve okuma bigeminin
belirlenmesinde de etkili olmaktadir. Ornegin; bir konuda detayli olarak
bilgilenmek amaciyla gergeklestirilen okuma etkinliginde tercih edilen metin
tirii, okuma bicemi ve kullanilan anlama stratejileri; eglenmek amaciyla
gerceklestirilen okuma etkinliginden oldukg¢a farkli olacaktir. Bu agidan,
basarilit bir okumanin gercgeklestirilmesi i¢in okuma etkinligine baslanmadan
once, metnin hangi amacgla okunacagmin belirlenmesi biiyiik Onem

tagimaktadir.

Genellikle aragtirmacilarin anadil ve ikinci dildeki okuma amaglarini
belirlerken konuyu ya okuma amagclarimin etki ettigi metnin tiirii, okuma
stratejileri, okuma bicemleri gibi acilardan ya da okuma siirecindeki
beklentilerden yola ¢ikarak degerlendirdigi goriilmektedir. Diger bir deyisle,
pek cok arastirmaci yukarida degindigimiz unsurlardan birisini temel alarak

okuma amaglarini belirlemektedir.

Rivers ve Temperly’in (1978:187) ikinci dilde okuma amagclarin
belirlerken giindelik yasama iligkin pragmatik gereksinimleri goz Oniinde
bulundurdugu diger bir degisle, okuma amaclarini daha ¢ok okuyucunun
okuma siirecindeki beklentilerinden ve bu siirecteki pratik hedeflerinden yola
cikarak belirledigi goriilmektedir. Bu cercevede Rivers ve Temperly okuma
amaglarmi yedi baslikta siniflandirmaktadir (4ktaran Nunan, 1998:251). Bu

amaglar su sekildedir:

e Belirli bir bilgiyi bulmak ya da bazi konulara ilgi duymak

e s yasami ya da giinliik yasamdaki kimi gérevlerin nasil
gerceklestirilecegini bulmak ( Bir aletin nasil ¢alistigini 6grenmek gibi)

e Bir oyunda rol almak

e (Mektuplasma yoluyla) yakin ¢evreyle iliskileri devam ettirmek ya da is
mektuplarini anlamak

e Bazi olaylarin nerede, ne zaman, nasil meydana geldigini ya da bir
durumda neyin uygun oldugunu bilmek

e QGazete, dergi v.s. yardimiyla nelerin oldugunu grenmek

e Eglenmek
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Grabe ve Stoller’in (2002: 13), okuma amaglarini belirlerken daha ¢ok
bu amaglarin okuma stratejileri ve okuma bigemleri lizerindeki etkisini g6z
onlinde bulundurdugu goriilmektedir. Grabe ve Stoller’e goére, okuma

etkinliginin temel amaglar su sekildedir:

Basit bilgileri arastirmak

Hizlica gézden gegirmek

Metinler yoluyla 6grenmek

Var olan bilgiyi tamamlamak

Yazmak icin gerekli olan bilgiyi arastirmak
Elestiri metinlerini okumak

Genel olarak anlamak

Ortak Avrupa Catist’nin (2001:68-69) yapmis oldugu c¢aligmalarda

ise, okuma etkinliginin su amagclari icerdigi belirtilmistir:

Genel olarak uyum saglamak

Bilgi ve kaynak c¢aligmalar1 kullanmak
Ogrenmek

Eglenmek

Ayni ¢alismada dil kullanicilarinin okuma amaglar1 igerisinde ayrica
su unsurlarin da bulunabilecegi belirtilmistir:

Metindeki ana diisiinceyi bulmak
Metindeki 6zel bilgilere ulasmak
Ayrmtili bigimde anlamak

Ortiik olan anlama ulagmak

Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi'® kapsaminda
yapilan ve anadil edinicilerinin okuma becerileri iizerinde yogunlasan

calismada ise, iki temel okuma amaci belirlenmistir (2003:1):

e Okuma deneyimi kazanmak i¢in okuma
e Bilgiyi elde etme ve kullanabilme i¢in okuma.

Buna gore, okuma deneyimi kazanmak i¢in okuma; temelde zevk

almak i¢in okumay1 belirtmektedir. Bu amagla okuma etkinligini gerceklestiren

' Daha ayrintili bilgi i¢in http://www.erg.sabanciuniv.edu/docs/erg_pirls_bilginotu.pdf
adresine bakiniz.
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dil edinicileri, okunan metnin kurgulanmis unsurlarindan, metinde yer alan
duygu ve diisiincelerden ve kullanilan dilin kendisinden zevk almaktadir ve

okuma etkinligini temelde bu hazzi1 yasamak i¢in gerceklestirmektedir.

Bilgiyi elde etmek ve kullanabilmek i¢in okuma 1ise; okuma
etkinliginin daha c¢ok gercek yasamdaki durumlar ve pratik amaclar i¢in
kullanilmasina isaret etmektedir. Buna gore, kimi zaman okurlar herhangi bir
konuda bilgi almak i¢in okuma etkinligini gergeklestirirler ve bdylece gercek
yasamdaki olaylarin ya da durumlarin nedenlerini, sonuglarini v.s. 6grenirler.
Alkan (2003:10) bilgiyi elde etmek ve kullanabilmek icin gergeklestirilen
okumada okurun sadece bilgiyi almakla kalmadigini, mantiksal ¢ikarimlar da

yaparak bilgiyi eyleme doniistlirdiigiinii belirtmektedir.

Okuma amaglarina iligkin yapilan bu agiklamalardan yola ¢ikarak bu

amaglarin okuma siirecinde oynadigi role asagidaki tablo 6rnek verebilir.

Tablo 6

Okuma Amaclarimin Okuma Siirecine Etkisi

Okuyucunun Amaca Amaca Kullanilan
Amaci Gore Secilen | Uygun Stratejiler
Metin Tiirii | Okuma
Bicemi
Eglenceli vakit | Kurmaca Yaygin o Kisisellestirme
1. gecirmek metin okuma e Metindeki bilgiye
Durum (roman gibi) tepki gdsterme v.s.
Bir konuda Bilgilendirici | Yogun e Bilgi biitiinleme
2. ayrintil bilgi metin okuma e Soylem
Durum | edinmek (makale gibi) belirleyicilerden
yararlanma v.s.
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Tablodaki 1. duruma gore; eglenceli vakit gecirmeyi amacglayan dil
edinicisi, okuma etkinliginde bilgilendirici metin yerine siir, roman gibi
kurmaca metin tercih edecektir. Secilen metin dogrultusunda metne ve amaca
uygun okuma siireci gergeklestirilecek ve yine okuma amacina uygun olan
stratejiler uygulanacaktir. Ornegin; okur, kurmaca metni okurken 6nemli
yerlerin altin1 ¢izmek yerine metindeki anlatiy1 bir kisiye 6zgii bakis agisiyla
degerlendirmeyi saglayan kisisellestirme stratejisini kullanacaktir. 2. durumda
ise, bir konuda ayrintili bilgi edinmeyi amaglayan okurun sectigi metin, okuma
bicemi ve kullandigi stratejiler bu amaca gore sekillenecek ve bu unsurlar 1.

durumdakilerden farklilagsacaktir.

Sonu¢ olarak okuma amagclar1 yukarida vurgulandigi gibi okuma
siirecine yon vermesi bakimindan olduk¢a Onemlidir. Okuma amaglarina
yonelik yapilan siniflandirmalar incelendiginde ise, bu siniflandirmalarin ya
okurun okuma etkinligine kars1 kisisel tutumu (6grenmek, eglenmek gibi) ya

da okuma siireci igerisindeki pratik ihtiyaclart (ana diisiinceye ulasmak,

ayrintilart  fark etmek gibi) gdz Oniinde bulundurularak yapildig
goriilmektedir.
4.2.2. Metin

Giinay (2003:35) metin kavramini belirli bir bildirisim baglaminda bir
ya da birden ¢ok kisi tarafindan sozlii ya da yazili olarak {iretilen bir dil dizgesi
olarak tanimlamaktadir. Diger bir deyisle, genis anlamiyla degerlendirildiginde

metin iletisim i¢in olusturulan dilsel yapidir. '

Nuttall (1996:45) bi¢im agisindan yaptig1 siniflandirmada metinleri; 1)

dogrusal metinler ve 2) dogrusal olmayan metinler olmak fizere ikiye

1 Metin; oldukc¢a genis bir anlami igerisinde barmdiran ¢ok boyutlu bir konudur. Bu nedenden
dolay1 bu ¢alismada metin kavrami, sadece dil edinicilerinin yazili bigimde karsilastig: dilsel

yapi olarak degerlendirilecektir.
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ayirmaktadir. Buna gore dogrusal metinler; tiimcelerin ya da paragraflarin
birlesmesiyle olusturulan ve gilindelik yasamda metin sézciigii ile kastettigimiz
yazili iletisim araclarini icermektedir. Dogrusal olmayan metinler ise; 2a)
basliklar, indeks ve tanitici yazilar gibi kaynak belirten metinler; 2b) tablo,
diyagram, harita, grafik gibi figiirler; 2c) yazi bi¢imi, noktalama gibi grafiksel

diizenler olmak {i¢ grubu icermektedir.

Metinleri iletisim agisindan degerlendiren Demircan (2005: 99),
metinleri 1) gercek yasamda pratik amaglarla kullanilan recete, dilekge,
mektup gibi metinler ve 2) kurmaca nitelikli metinler olmak {izere ikiye

ayirmaktadir.

Iseri ise (1998:9) okumaya konu olan, anlatimsal bir biitiinliigii
bulunan sozcelerin olusturdugu somut bir varlik, dilsel bir iiriin olarak
tanimladig1 metnin 1) yazinsal ve 2) bilgilendirici olmak iizere ikiye ayrildigini
belirtmektedir. Buna gore yazinsal metinler; okura insani, insan yasamini
farkli bir bicimde anlatmayi; bilgilendirici metinler ise, okura herhangi bir

konuda bilgi vermeyi amaclamaktadir.

Kiran (2000:18-28) olusturulma amaci ve olusturulus bi¢imi agisindan
yaptig1 degerlendirmede metinleri; 1) betimsel metinler, 2) anlatisal metinler,
3) aciklayict metinler ve 4) kanitlayici metinler olmak {iizere dort grupta
incelemektedir. Buna gbre betimsel metinlerde; bir yer, nesne ya da varligin
ozellikleri ile ilgili ayrintili bilgi verilirken; anlatisal metinlerde, bir olay belli
bir zamana ve uzama yerlestirerek aktarilmakta; agiklayici metinlerde, belirli
bir konuda bilgi verilmekte; kanitlayict metinlerde ise; okur belirli bir konuda

ikna edilmeye ¢alisilmaktadir.

Giinay ise (2003) metinleri; 1) ton, 2) tip, 3) tiir ve 4) iletisim ¢izgesi-
islevi gibi dort farkli agidan incelemekte ve bu ¢ercevede metinlerle ilgili dort
farkli siniflandirma yapmaktadir. Buna gore fon; belli bir konuyu ele alma

bicimi iginde, vericinin (anlaticinin) duygularini, niyetlerini, duyarliliklarini
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belirten 6gelerin biitiinlinii ifade etmektedir. Diger bir deyisle, ton; metnin
okuyucuda olusturmak istedigi duygu bi¢imidir. Giinay, metinlerin ton
acisindan degerlendirildiginde; 6gretici, esenlikli, i¢sel, dokunakli, dramatik,
trajik, destansi, diislemsel, kalem kavgasina yatkin (polemik) ve giilmece

olmak iizere on farkli bigimin bulundugunu belirtmektedir.

Gilinay tasidiklar1 genel Ozelliklerden yola ¢ikilarak da metinlerin
siiflandirilabilecegini, bu durumda metinlerin degerlendirilmesinde kullanilan
temel Olgiitlin #ip olacagini belirtmektedir. Burada fon kavramina gore yapilan
siniflandirmalarda okurda yaratilan etki dnemsenmekte iken, fip kavramina
gore yapilan siniflandirmalarda ise, metinlerin genel olarak tasidiklar1 ortak
ozellikler onemsenmekte ve temel alinmaktadir. Giinay, metinlerin tiplerine
gore yapilan smiflandirmada ise; anlatisal metinler, betimleyici metinler,
sOylesimsel metinler, sozbilimsel metinler, kanitlayic1 metinler, agiklayici
metinler, buyurucu (egitici, 6gretici) metinler ve dnceden haber verici metinler

olmak iizere sekiz bi¢cimin bulundugunu belirtmektedir.

Giinay (2003:322) ayrica anlatim bi¢imi, sdézceleme durumu,
kullanilan dilin islevi ya da aliciyla olan etkilesim gibi bazi ayirt edici
ozelliklere bagli olarak farkli metinlerin bulundugunu; bu ¢ercevede sekillenen
tiir kavraminin temel olarak belli 6rnekgelere, uzlasma ve genel kabul gormiis
bigimlere uyan metinleri ifade ettigini belirtmektedir. Glinay tir agisindan ise,
metinleri on iki gruba ayrimaktadir: 6zyasamdykiisel metin, dgretici metin,
igsel metin, mektup metin, hitabetle (aytamlikla) ilgili metin, polemik metin,
olaganiistii diislemsel metin, destanst metin, romanesk metin, trajik metin,

gililmece metin ve dramatik metin.

Gilinay metinler ile ilgili son smiflandirmay1 ise, Jakobson’un
bildirisim kuramindaki temel kavramlar dogrultusunda yapmaktadir. Jakobson
dilsel iletisimde alt1 temel 68enin bulundugunu belirtmektedir. Buna gore;
iletisimde Oncelikle 1) bir verici (génderen) ve bu vericinin karsisinda 2) alict

(goderilen) bulunmaktadir. Temelde verici aliciya herhangi 3) bir ileti (bildiri)
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gondermektedir ve bu iletide kendisinden bahsedilen bir nesne, kisi ya da
kavram yani iletinin bir géndergesi bulunmaktadir. Diger bir deyisle, her
iletinin ~ olustugu 4) bir baglam (durum) bulunmaktadir. Ayrica iletinin
tiretildigi bir dil yani 5) bir kod bulunmakta ve bu ileti alicidan vericiye bir
somut ara¢ yani 6) bir kanal vasitasiyla iletilmektedir. Giinay iletisimde yer
alan bu alt1 unsurdan yola ¢ikarak metinlerin; génderen ve anlatimsallik
(duyusal, cosku) islevli metinler, gonderilen ve ¢agri (buyurma, seslenme)
islevli metinler, bildiri ve sanat islevli metinler, baglam ve gondergesel
(biligsel, diizanlamsal) metinler, iligkisel metinler ve kod — {istdil islevli

metinler olmak {izere altiya ayrilabilecegini belirtmektedir.

Brown (2001:302—-303) da bir dilde yer alan pek ¢ok yazili ve sozli
metin bi¢imlerinin oldugunu ve bu genis alanda yer alan belli basli metin
tiplerinin ise, su sekilde oldugunu belirtmektedir: Kurmaca olmayan metinler
(rapor, makale, ansiklopedi ve sozliik gibi bagvuru kitaplari), kurmaca metinler
(roman, kisa hikaye, mizah, drama, siir), mektuplar (kisisel mektuplar, is
mektuplari), tebrik kartlari, giinliikler, dergiler, kisa notlar, mesajlar, duyurular,
gazete, akademik yazilar, form ve basvuru metinleri, anketler, yonlendirmeler,
etiketler, isaretler, receteler, faturalar, haritalar, kilavuzlar, meniiler, cizelgeler,
reklamlar, davetler, rehberler (telefon rehberi gibi), karikatiirler, ¢izgi

romanlar.

Ortak Avrupa Cergevesi’nde (2001:48) ise, ikinci dil edinicilerinin
karsilagabilecekleri metin ¢esitlerinin baglamlardan yola ¢ikilarak belirlenmeye
calisildig1 goriilmektedir. Bu ¢alismada oncelikle, 1) kisisel, 2) kamusal, 3)
mesleksel, 4) egitimsel alanlarla ilgili unsurlarin a) bulundugu fiziksel konum,
bu unsurlarla ilgili b) kurumlar, c) kisiler, d) nesneler, e) olaylar, f) etkinlikler
ve g) metinler degerlendirilerek ikinci dil edinimi siirecindeki baglamlarin
belirlenme ¢aligildigr goriilmektedir. Bu noktada dil edinicilerinin kisisel,
kamusal, mesleksel ve egitimsel alanlarda karsilasabilecekleri metin bigimleri

su sekilde belirtilmistir:



97

1. Kisisel alanla ilgili metinler: Teleteks, garanti belgeleri, yemek
tarifleri, egitici metinler, roman ve dergiler, gazeteler, degersiz postalar
(junk mail), brosiirler, kisisel mektuplar, kaydedilmis konugsma metinleri
2. Kamusal alanla ilgili metinler: Resmi duyurular ve notlar, etiketler ve
paketlerdeki yazilar, el ilani, duvar yazilari, biletler, tarifeler, duyurular,
yonetmelikler, sozlesmeler, meniiler, dinsel metinler, vaazlar/sdylevler,
ilahiler.

3. Mesleksel alanla ilgili metinler: 1s mektuplari, raporlar, yasam ve
giivenlik bildirileri, egitici kilavuzlar, yonetmelikler, reklamlar, etiketler
ve paketlerdeki yazilar, is tanitimlari, isaretler, kartvizitler.

4. Egitimsel alanla ilgili metinler: Ders kitaplari, okuma kitaplari, tahtaya
yazilmig metinler, tepegdz aracilifiyla yansitilan metinler, bilgisayarda
karsilagilan metinler, video araciligi ile karsilasilan metinler (videotext),
gazete makaleleri, alistirma malzemeleri, 6zetler, sozliikler.

Goriildiigii gibi metin ile ilgili farkli bakis acilariyla yapilan pek ¢ok
siniflandirma bulunmaktadir. Bu simiflandirmalardaki ¢esitlilik ve her bir
simiflandirmada  belirtilen metin tiirlerinin  fazlalii metin  konusunun
kapsaminin ne derece genis oldugunu gostermektedir. Buradaki 6nemli olan ve
vurgulanmasi gereken nokta; anadildeki okuma siireglerinde karsilasilan bu
metin c¢esitleri ikinci dil 6grenimi siirecinde de yer almasi gerekliligidir.
Ciinkii; ikinci dil edinimi 6zellikle sadece sinif ortaminda gerceklestiinde
ikinci dil edinicilerinin karsilastiklart metinler sinif ortami ve ders materyalleri
ile smirlanmaktadir. Bu noktada ikinci dildeki farkli tiirdeki metinlerin sinif
ortamina tasinmasi ve bu metinlerle ilgili etkinliklerin olusturulmasi daha

onemli bir hale gelmektedir.

4.2.3. Okuma Bi¢cemleri

Onceki boliimlerde de belirtildigi gibi okuma amaglarimin ve bu
amaglar dogrultusunda secilen metinlerin farklilagsmasi okuma etkinliginde tek
bir okuma bigeminin yerine, amaca ve metne gore, bir takim farkli okuma

bicemlerinin sekillenmesine sebep olmaktadir.

Okuma bigemleri iizerine yapilan ¢aligmalar incelendiginde konunun
ele alinisg bigiminde, dolayistyla okuma bigemlerinin siniflandirilmasinda, pek
cok farklilik goriillmektedir. Okuma bigemleri konusundaki ¢alismalarda

oncelikli ayrimin okumanin fiziksel yoni dikkate alinarak sesli okuma ve
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sessiz okuma biceminde yapildig1 goriilmektedir. Bir bagka ayrim ise, okuma
siirecindeki amaclar dikkate alinarak yogun okuma ve yaygin okuma bigeminde

yapilmaktadir.

Okuma siirecinde etkili olan etmenlerden ve okumanin
islemlenmesinden hareket eden siniflandirmalarda ise, okuma bi¢emleri;
asagidan yukari / metin kaynakli okuma, yukaridan asagi /zihin kaynakl

okuma ve etkilesimli okuma olmak tizere iice ayrilmaktadir.

Kimi ¢alismalar da ¢ogu zaman okuma becerileri ya da stratejileri
cercevesinde degerlendiren gdézden gecirme, tarama, Ozetleme, not alma,
isaretleme, tahmin etme, elestirme gibi durumlarin birer okuma bigcemi olarak

degerlendirildigi goriilmektedir.

Diger calismalarda da yukarida deginilen okuma bi¢emlerinin yani
sira ruhdilbilimsel tahmin oyun modeli, etkilesimli telafi edici model, sozciik
tamima modeli, okumanin basit gériiniimii modeli gibi 6zel okuma bigemlerinin

bulundugu vurgulanmaktadir.

Bu siniflandirmalar cercevesinde okuma bigemlerinin amaglarina,
kullanim yerlerine/durumlarina ve avantajlarina/dezavantajlarina deginilmeye

calisilacaktir.

4.2.3.1. Sesli Okuma —Sessiz Okuma

Demirel (1999:53-56) sesli okumay1 bir metindeki yazili birimlerin
gbz ile algilanip konusma organi ile sOylenmesi; sessiz okumay1 ise, ses
cikarma ile ilgili uzuvlar1 hareket ettirmeden sadece gozle yapilan bir okuma

etkinligi olarak tanimlamaktadir.

Brown (2001:312) sesli okumanin 6zellikle temel ve orta diizeydeki

Ogrenciler icin a) asagidan yukari/metin kaynakli iglemleme becerisini
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degerlendirmede b) dogru sesletim yapilip yapilmadigini degerlendirmede ve
¢) bir metnin belirli bir boliimiiniin vurgulanmak istendiginde kullanildigin
belirtmektedir. Brown ileri diizey 6grencilerin ise, sesli okumay1 sadece burada
belirtilen son amag i¢in, yani vurgulama amaciyla kullandigini belirtmektedir.
Ancak Brown sesli okumanmn bu kisith avantajinin aksine pek c¢ok
dezavantajinin bulundugunu belirtmektedir. Buna gore, sesli okuma, 6zgiin bir
dil etkinligi degildir. Yani dil edinicileri normal durumlarda okuma etkinligini
sesli bir bicimde gerceklestirme ihtiyaci hissetmezler. Okumay1 sesli olarak
gerceklestirmek yapay bir etkinlik oldugu i¢in okuma-anlama stirecinde ciddi
bir 6nem tagimamaktadir. Ayrica sesli okuma bicemi, simif ortaminda
uygulandiginda, siniftaki biitiin 6grencilerin okuma siirecinin sesli okumay
gerceklestiren Ogrenciye bagimli olmasi, bu Ogrencilerin metne olan
dikkatlerini kolaylikla kaybetmelerine ve okumada yeterli anlamanin yerine

ezberci bir okuma siirecinin gergeklesmesine sebep olmaktadir.

Sonug olarak sesli okuma bigemi okuma siirecinde az kullanilan ve
anlama siirecine fazla hizmet sunmayan bir bigimken sessiz okuma bigemi
okuma etkinliginde biiyiik 6l¢lide yer almaktadir. Ayrica sessiz okuma bigemi
diger okuma bigemi siniflandirmalarini kapsayan bir durumu ifade etmektedir.
Bu noktada sessiz okuma, okuma bicemlerini kapsayan bir genel baslik

niteligindedir.

Gortldiigti gibi sesli okuma ve sessiz okuma bigemleri sadece
okumanin fiziksel yoniiniin dikkate alindig1 ancak okuma-anlama siire¢lerinin

ve okumanin iglemlenmesinin goz ardi edildigi bir siniflandirma bigimidir.

4.2.3.2. Yogun Okuma - Yaygin Okuma

Okuma amaglarimin okuma bigemine yaptig1 etkiden yola c¢ikan
Munby okuma bicemlerini yogun okuma ve yaygin okuma olmak iizere ikiye
ayirmaktadir (Aktaran Hadley,2003:197). Buna gore yogun okuma; metnin

detayli anlamlandirilmasi amaclandiginda; yaygin okuma ise, genel bir
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anlamanin amaglandigi ve okumanin daha ¢ok eglenceli bir etkinlik olarak

gerceklestirildigi durumlarda kullanilmaktadir.

Yogun okuma; yukarida da belirtildigi gibi, temelde bir metni ayrintili
bir bi¢imde anlamlandirmak i¢in kullanilmaktadir. Burada dil edinicileri
metindeki anlamsal ayrintilarin yani sira kimi zaman dilsel ayrintilar1 da
anlama ihtiyaci duymaktadirlar. Bu nedenle Munby (1979:144), yogun
okumada anlamanin  gergeklesmesinin  dort bigiminin  bulundugunu
belirtmektedir. Buna gore yogun okuma; a) metindeki ylizey anlami ya da agik
olan anlami eksiksiz bi¢imde anlayarak b) metindeki mecazl dili, duygusal
tonu ve dolayli anlatimi anlayarak c) okuma parcasindaki diisiincelerin birbiri
ile iligkisini ve bunlarin diger paragraftakilerle baglantisini anlayarak d)
okuyucunun metin ile kendi diinya bilgisi ve deneyimlerini iliskilendirerek
gerceklesmektedir. Ayrica Nuttall (1996:38) yogun okumada amacin; anlama
ulagmak oldugunu belirtmekte ancak sadece metindeki anlamin ne oldugunun
degil, ayn1 zamanda nasil olusturuldugunun anlasilmasinin da 6énemli oldugunu
vurgulamaktadir. Diger bir deyisle, yogun okumada “Okunan metnin anlami
ne?” sorusu kadar “Okunan metinde anlam nasil olusturulmus?” sorusunun da
onemli oldugu belirtilmektedir. Bunlara ek olarak, ikinci dildeki yogun
okumanin siif ortaminda nasil gergeklestigine deginen Demircan (2005:178-
179) bu okuma bigeminin genellikle 6gretmenin denetiminde gerceklestigini,
metindeki sozciiklerin 6grenilmesi ve tiimcelerin anlasilmasi i¢in tiimcelerin
biitiin olarak dilbilgisel yap1 bakimindan ¢éziimlendigini ancak bu ¢6ziimleme
esnasinda ceviriye yer verilmedigini ve anlamin ¢ikarilamadigi durumlarda
baglamdan yararlanildigini belirtmektedir. Diger bir deyisle, yogun okumada
temel amag; metnin ayrintilariyla tam ve dogru bir bigimde anlasilmasini

saglamaktir.

Yaygin okuma bigemi ise, dil edinicilerinin metni detayli anlamasinin
gerekli olmadigr durumlarda kullanilmaktadir. Phillips yaygin okumadaki
temel amacin; yazarin amacini, metnin konusunu ve ana diislincesini anlamak

ve okurun okuma amaclar1 dogrultusunda metne tepki gostermesini saglamak
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oldugunu belirtmektedir (Aktaran Hadley,2003:198). Demircan (2005:178-
179) ikinci dildeki yaygin okumanin genellikle 6grencinin kendi diizeyine
uygun olan ve genellikle basitlestirilmis metinleri okurken ger¢eklestirdigini ve
bu okuma bigemi i¢in kullanilacak metinlerin, metinlerdeki sozciiklerin ve s6z
Obeklerinin siklik oranlarina gore olusturuldugunu belirtmektedir. Demircan
ayrica bu okuma bi¢ceminin kullanildig1 durumlarda, yogun okumada oldugu
gibi, ¢eviriye yer verilmedigini, yaygin okumanin dgrencilere kendi hizlarinda
ilerleme olanag1 sundugunu, diger bir deyisle, bu okuma bigeminin
uygulandigr durumlarda siniftaki 6grencilerin degisik diizeylerdeki metinleri
okuyabilecegini belirtmektedir. Bu nedenle yaygin okumanin sagladigi en
bliylik katkinin  hizli  okumanin gerceklestirilmesine yonelik  oldugu

goriilmektedir.

Sonu¢ olarak yogun okuma okunan metnin dilsel ve igeriksel
Ortintiisiiniin eksiksiz anlasilmasinin gerektiginde kullanilmakta iken, yaygin
okuma metindeki biitiin ayrintilarin 6nemsenmedigi sadece belirli bilgilerin ya
da metnin genel olarak ne anlatmak istediginin Onemsendigi durumlarda

kullanilmaktadir.

4.2.3.3. Gozden Gecirerek, Tarayarak, Kavrayarak ve Yansitarak

Okuma

Okuma bicemleri ile ilgili yapilan bir diger simiflandirma da okuma

esnasinda kullanilan stratejilerden yola ¢ikilarak yapilmaktadir.'?

Grellet okuma etkinliginde kullanilan dort farkli bicimin bulundugunu

belirtmektedir: gézden gegirerek okuma, tarayarak okuma, yaygin okuma,

yogun okuma® (Aktaran Hadley,2003:198).

12 Burada belirtilen okuma bigemleri kimi caligmalarda okuma stratejisi kimi ¢alismalarda da
okuma becerisi olarak degerlendirilmektedir. Yine de bazi arastirmacilarin bu stratejileri birer
okuma bigemi olarak nitelendirdigi i¢in bunlarin bazilarin1 okuma bigemleri baglig1 altinda ele
alacagiz.

" Yaygin okuma ve yogun okuma daha 6nce ele alindig1 igin burada tekrar ele alinmayacaktir.
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Gozden gegirerek okuma; metnin geneline hizli bir bigimde goz
gezdirilerek gerceklestirilen bir okuma bicemidir. Yildiz (2006;132) gbézden
gecirerek okumada amacin; konunun ayrintilara girilmeden ana hatlariyla

kavranmasi oldugunu belirtmektedir.

Tarayarak okuma ise, metindeki bazi belirli bilgi parcalarini bulmak
icin gerceklestirilen bir okuma bicemidir. Unalan (2006:75) tarayarak
okumanin bir okuma metnindeki anahtar sozciik, deyim ve sozciik gruplarini
esas alarak yapilan bir okuma olarak tanimlamakta ve bu okuma bigeminin

telefon rehberlerine, sozliiklere bakarken sikca kullanildigina isaret etmektedir.

Yapilan aciklamalardan da anlasildig: gibi tarayarak okumanin belirli,
0zel bir bilgiye ulagsmak i¢in gergeklestirilirken gézden gegirerek okumanin

metnin genelini anlamak i¢in gergeklestirilmektedir.

Lunzer ve Gardner (1979), Harri-Augstein ve Thomas (1984) ve
Davies’in ¢aligmalarina atifta bulunan Nunan (1998:251) temelde dort okuma
biceminin bulundugunu belirtmektedir: kavrayarak okuma, yansitarak okuma,

gozden gecirerek okuma, tarayarak okuma"*

Buna gore kavrayarak okuma; 6ykii, roman gibi anlatisal metinleri
okurken islemlemenin hizli ve otomatik bir bicimde gergeklestirildigi okuma
bigcemidir. Yansitarak okuma ise; okuma siirecinin sik sik durdurularak ve
durdurulan ana kadar gerceklesen okuma siirecinden nelerin elde edildigini

degerlendirerek gerceklestirilen bir okuma bigemidir.

Sonu¢ olarak; kimi c¢alismalarda okuma stratejisi  olarak
degerlendirilen durumlarin bazi ¢aligmalarda da birer okuma bigemi olarak

degerlendirildigi goriilmektedir.

'* Gozden gegirerek okuma, tarayarak okuma daha 6nce ele alindigs i¢in burada tekrar ele
alinmayacaktr.
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4.2.3.4. Asagidan Yukar1 / Metin Kaynakhh Okuma, Yukaridan
Asag /Zihin Kaynakhh Okuma ve Etkilesimli Okuma Bicemleri

Okuma siirecinin zihinsel islemlenmesinden yola ¢ikilarak yapilan
okuma bicemi siniflandirmalarina goére okuma bigemleri; asagidan yukary/
metin kaynakli okuma ve yukaridan asagi /zihin kaynakli okuma ve etkilesimli

okuma olmak iizere tige ayrilmaktadir.'®

Asagidan yukary/ metin kaynakli okuma modeline gore; okuma
etkinligi metindeki en kiiclik yapilardan baslayarak biyiikk yapilarin

islemlenmesine dogru giden bir siirectir.

Davies metin kaynakli okumadaki bu ¢izgisel silire¢ izlenirken su

asamalarin gergeklestigini belirtmektedir (4ktaran Ay, 2003:13).

a) Gozler metne odaklanir.

b) Harfler tanimlanir/ sesletilir.

¢) Sozciikler tanimlanir.

d) Sozciikler dilbilgisel siniflara ve tiimce yapilarina ayrilir.
e) Timceler anlamlandirilir.

f) Anlamlandirma sonucunda diisiinme meydana gelir.

Goriildiigii gibi metin kaynakli okuma bigeminde Oncelikle harfler
taranir. Harf dizileri sozlikk bilgisi yardimiyla sézclik olarak algilanir ve
anlamlandirilir. Tiimcede yer alan her sozciik ayni islemden gegirildikten sonra
tiimcenin bir biitiin olarak anlamlandirilmasi i¢in sézdizimsel ve anlambilimsel
kurallar igletilir. Paragraf, metin gibi daha {ist diizeydeki yapilarin
anlamlandirilmasi i¢in de tiimceler arasi iliskiler ¢oziimlenir. Diger bir deyisle,
asagidan yukary/metin kaynakli okumada okuma siiresi ¢izgisellik

gostermektedir.

Grabe ve Stoller (2002:32) metin kaynakli okuma modelinde

okuyucunun diinya bilgisinden kaynaklanan girisimlerin olduk¢a smnirh

'* Bu iki okuma bigemi kimi kaynaklarda okumanin zihinsel olarak islemlenme bigimi olarak
degerlendirmektedir.



104

oldugunu yani anlamin daha ¢ok metinde verilenlerle olusturuldugunu
belirtmektedir. Nuttall (1996:17) da benzer bir sekilde bu okuma bigemine
gbre, metnin anlamlandirilamadigr durumlarda metindeki sozciikk ve tlimce
yapilarinin irdelendigini yani bu okuma bigeminde metinde verilenlerin okurda

var olan bilgilere gore daha ¢ok dnemsendigini vurgulamaktadir.

Metin kaynakli okuma bigemine bir takim elestiriler yoneltilmektedir.
Bu elestirilere gore; tek tek harflerden yola c¢ikarak sozctigiin ya da
sozciiklerden yola ¢ikarak tiimcenin tanimlanmasinin bir biitiin olarak
sOzcliglin ve tlimcenin tanimlanmasindan daha uzun siirmektedir. Ayrica
harflere ya da hecelere yogunlasarak so6zciigiin anlammi ya da tek tek
sozciiklerin anlamindan yola ¢ikarak tiimcenin anlamini1 dogru olarak anlamak
da olduk¢a gili¢ gorilmektedir. Asagidan yukari/metin kaynakli okuma
modeline yoneltilen bir diger elestiri de bu okuma modelinin okuyucuya
gereken Onemi vermemesidir. Ciinkii; anlamlandirma siireci metinde var olan
bilgiler ve yapilarin okuyucu tarafindan okuyucunun kendi diinya bilgisiyle
biitiinlestirilmesi ile gerceklestirilmektedir. Buna karsin metin kaynakli okuma
modeli; okuyucunun okudugu metine iliskin daha 6nceden sahip oldugu diinya

bilgisini okuma siirecinin disinda tutmaktadir.

Sonug olarak asagidan yukari/metin kaynakli okuma modelinin okuma
ve anlamlandirma siirecini agiklarken parcalardan yola ¢iktig1 goriilmekte ve
bu yaklagim gerek okuma siirecine bakis agis1 gerekse okuma siirecinde okurun

diinya bilgisini gdz ard1 etmesi nedeniyle elestirilmektedir.

Yukaridan asagi/zihin kaynakli okuma modeline gore; okur, okuyacagi
konuya iliskin bir takim beklentiler gelistirmekte ya da hipotezler ortaya
koymakta ve okuma etkinligini bu beklentileri, hipotezleri dogrulamak ya da
bunlarin gegersiz oldugunu ortaya ¢ikarmak i¢in gergeklestirmektedir. Diger
bir deyisle, zihin kaynakli okumaya gore; okuma etkinligi okurun beklentileri

dogrultusunda gelisen bir siiregtir.
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Davies zihin kaynakli okumanin asamalarmin su sekilde oldugunu

belirtmektedir (Aktaran Ay, 2003:14).

a) Gozler odaklanir.

b) Metnin geneline bakilir.

¢) Anlama iliskin diisiiniiliir ve yordama yapilir.
d) Anlami sinamak i¢in tiimcelere bakilir.

e) Daha fazla denetim igin sozciiklere bakilir.

f) Heniiz emin olunmadiysa harfler incelenir.
g) Yeniden anlam yorumlarina doniiliir

Bu siirece gore, once metnin igerigine yonelik tahminlerde bulunulur,
diger bir deyisle metindeki bilgiyle ilgili beklentiler olusturulur ve bu
beklentiler ya da tahminler dogrultusunda metin okunur. Burada genelden
Ozele dogru gidilir ve anlama bu sekilde ulasilir. Bu okuma bigeminin en
dikkate deger 6zelliklerinden birisi; yukarida da deginildigi gibi, okurun diinya
bilgisinin énemsemesi ve bu bilgiyi okuma siirecinde tam ve hizli anlamaya
hizmet eden bir unsur olarak degerlendirmesidir. Bu dogrultuda okur, zihninde
var olan bilgiler ile metindeki boslular1 doldurarak anlamlandirmay1
saglamaktadir. Diger bir deyisle, bu okuma bigemine gore, okuma etkinliginde
okur aktif bicimde yer almaktadir. Cilinkii; okur, okuma siirecinde hem
tahminler yapmakta hem de metindeki bilgi pargalarimi bir araya getirerek
anlami olusturmaktadir. Ayrica zihin kaynakli okumada belirli bir amachlik da
s6z konusudur. Okur metne beklentileri dogrultusunda yaklasir ve amaglar
disindaki boliimleri gérmezden gelir. Burada okuyucularin beklentileri, okuma
amaglar1 ve var olan bilgisi okumay1 yonlendirmekte yani okumadaki temel

kaynak; okuyucunun zihinsel algis1 olmaktadir.

Kuzu (2003:79) bu okuma bi¢eminin de kimi agilardan elestirildigini
belirtmektedir. Elestirilere gére, bu okuma bi¢cemini kullanan bir okur, metni
anlamlandirirken kendisinde var olan diinya bilgisine, tahminlerine ya da
beklentilerine ¢ok fazla sarilirsa metinde olmayan anlamlara da ulasabilir.
Dolayistyla bir metni okuma siirecinde okur, metinde verilen bilgileri bir yana
birakip sadece metnin tetikledigi bilgileri hatirlamakla yetinirse metnin

anlamlandirilmasi ger¢eklesmemis olacaktir.
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Sonug olarak Madden ve Nebes metin kaynakli okumanin bilgi temelli
islemlemeye; zihin kaynakli okumanin ise, kavrama temelli islemeye atifta
bulundugunu belirtmektedir. (Aktaran Chastain, 1988:36) Bilgi temelli
islemlemede beyin disaridan alinan uyarici ve analiz edilmis bilgi ile son
yoruma ulagmaktadir. Kavrama temelli islemlemede ise, beyin yeni bilgi ile
genel bilgiyi iliskilendirerek islemlemeyi gergeklestirmektedir. Metin kaynakli
okuma yaklagimina gore; anlam metinin i¢ine yerlestirilmistir, bu anlama
ulagsmak i¢in sadece metne bakmak gerekmektedir. Zihin kaynakli okuma
yaklagimina gore ise; metnin anlamina, yazarin vermek istedigi anlam ile

okurun var olan diinya bilgisinin biitiinlesmesi ile ulagilmaktadir.

Etkilesimli okuma modeli; metin kaynakli ve zihin kaynakli okuma
modellerinin gesitli agilardan elestirilmesi sonucu, Rumelhart tarafindan ortaya
konmustur. Buna gore, metin kaynakli okuma modeli ve zihin kaynakli okuma
modelinin kimi olumlu 6zellikleri bulunmakla beraber, her ikisinin de okuma
siirecinde tek basina kullanildiginda metnin tam bir bigimde anlasilmasinda
yeterli olmadig belirtilmektedir. Dolayisiyla, okuma anlamlandirma siireci tek
yonlii bir siire¢ olarak degil pek c¢ok degiskenin etkili oldugu, c¢oklu
islemlemenin gerceklestigi bir siirectir. Bir metni okuma ve anlama siirecinde
sozciikleri ve tlimceleri tanimak; hizli okumanin saglanmasi i¢in onemlidir.
Ancak metni tam anlayabilmek i¢in metindeki kimi bilgi bosluklarinin okur
tarafindan doldurulabilmesi ya da okurun kendi diinya bilgisi ile metindeki

bilgiyi iligkilendirebilmesi de olduk¢a dnemlidir.

Rumelhart (1980) okuma siirecinde, anlamanin ger¢eklesmesini
engelleyen bir takim etmenlerin bulundugunu belirtmektedir. Bu etmenler ayni
zamanda okunan metnin anlagilmamasinin olas1 sebeplerini de ortaya koymasi
bakimindan Onemlidir. Buna gore anlamanin ger¢eklesmemesinin olasi

sebepleri sunlardir:

1. Okurun zihninde okudugu metne iligkin bir sema bulunmayabilir.
2. Okurun zihninde okudugu metne iligkin bir sema vardir. Ancak metin
bu semay1 tetiklemeyi, dolayisiyla, okurun zihnindeki semay1
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aktiflestirmeyi saglayamayabilir. Bu ylizden de varolan sema
kullanilamamaktadir.

3. Yazarin metinle ulagmak istedigi nokta ile okurun ulastig1 nokta farkl
olabilir. Yani yazarin metne yerlestirdigi ile okurun metinden
cikarsadigi bilgi birimleri kesismeyebilir.

Rumelhart’in okunan bir metnin anlagilamamasinin nedenleri olarak
One siirdiigili bu {i¢ etmeni anlayabilmek i¢in bu etmenlerde gecen ana kavram

olan sema kavramini biraz daha agimlamak gerekmektedir.

Kuzu (2003:82) okuma becerisi ile ilintili olan sema kavraminin ilk
kez Barlett (1932) tarafindan ortaya kondugunu; sema kuramimin ise, 1975te
Minsky ve Winograd’in calismalari ve Rumelhart’in metinler iizerindeki

uygulamalariyla gelistirildigini belirtmektedir.

Sema teorisine gore; bireyler yasamlari boyunca pek ¢ok deneyim
edinirler. Bu deneyimler pek cok olay ya da durumun ne olduguna, nasil
gerceklestigine, gerceklesmesinde nelerin etkili olduguna v.s. iliskindir. Bu
deneyimler, bireyin zihninde konuya iligskin bir takim semalar olusturur ve bu
semalar okuma siirecinde metinde anlatilanlarin anlasilmasini kolaylastirir.
Ornegin; bir doktor bir 6gretmene gére kalp nakli ile ilgili bir makaleyi daha
kolay anlamlandiracaktir. Ciinkii bir doktorun kalp nakli olayr ile ilgili
zihninde pek ¢ok semanin bulunmasi muhtemeldir. Bu noktada doktor olan
okuyucu makaleyi okurken makaledeki bilgiler ile sahip oldugu bilgileri
iliskilendirebilecek, metinde anlamadigi bir durum oldugunda var olan bilgisini
kullanarak anlamay1 saglayabilecektir. Ancak 6gretmen olan okuyucunun
zihninde metnin konusuna iligkin herhangi bir sema olmadigindan metni

anlamlandirmasi da daha zor olacaktir.

Nunan (1998:256) sema teorisinin; diinya hakkindaki bilgi ve
beklentilerimizin yeni karsilastigimiz bilgilere uyabilecegini, bdylece, yeni
semalar olusturarak anlama yetenegimizi onemli dlgiide gelistirebilecegimizi
belirtmektedir. Ayrica Nunan, sema teorisine gore; sozlii ya da yazili bir

metnin tek bagina anlam tasimadigini, metnin daha ziyade dinleyicinin/
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okuyucunun yararlanacagi ipuclari ve isaretler tasidigini belirtmektedir. Bu
nedenlerden dolay1r sema teorisine gore, okuma-anlama siireci; okuyucu ve
metin arasinda gerceklesen, okuyucunun metindeki ipuclarini ge¢cmis

bilgileriyle biitlinlestirmesi gerektigi etkilesimli bir siirectir.

Sonug olarak etkilesimli okuma modeli; metin kaynakli ve zihin
kaynakli okuma modellerinin bir sentezi gibidir ve bu modele gbre, anlama
ulagmak i¢in hem metindeki birimler goz Oniinde bulundurulmali hem de
okurun zihnindeki konuya iliskin semalar, okuma siirecine dahil edilmelidir.
Yani okuma silirecinde anlamanin olusabilmesi i¢in yazar-metin-okur

isbirliginin ve etkilesiminin olmas1 gerekmektedir.

4.2.3.5. Ozel Okuma Bicemleri

Grabe ve Stoller (2002:31-36) okuma modellerini temel olarak 1)
genel okuma modelleri ve 2) ozel okuma modelleri olmak {izere ikiye
ayirmaktadir. Buna gore; genel okuma modelleri; anlamaya iligkin islemelerin
genel goriinimiinii sunmaktadir. Pek ¢ok arastirmanin sonucunda ortaya
konulan ozel modeller ise, belirli durumlarda tercih edilen okuma bigemlerini

icermektedir.

Grabe ve Stoller, bu iki okuma modelini kendi igerisinde boliimlere
ayirmaktadir. Buna gore; genel/egretilemeli okuma modelleri kendi iginde; 1a)
asagidan yukart (bottom-up)/metin kaynakli okuma, 1b) yukaridan asagt (top-
down)/zihin kaynakli okuma, 1c) etkilesimli okuma olmak Tlzere iige

ayrilmaktadir.'®

Ozel okuma modelleri ise, 2a) ruhdilbilimsel tahmin oyun modeli, 2b)
etkilegsimli telafi edici model, 2¢) sozciik tanima modelleri ve 2d) okumanin

basit goriintimii modeli olmak lizere dorde ayrilmaktadir.

'® Bu okuma bigemlerine 4.2.3.4. boliimde deginildigi i¢in bu bigimlere tekrar yer
verilmeyecektir.
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Ozel okuma modelleri; okuma etkinliginin genel bicimde anlama
amacinin disinda daha 6zel amaglar ve durumlar i¢in kullanilan okuma
bigemlerini igermektedir. Ozel okuma modelleri kapsaminda yer alan okuma

bicemleri asagidaki bigimde agiklanabilir:

Ruhdilbilimsel tahmin oyun modeli: Goodman (1986) tarafindan ileri
sirillen  ruhdilbilimsel  tahmin  oyun  modeli'ne  gére  okumanin
anlamlandirilmasinda diinya (artalan) bilgisine, metinden beklentilere, metnin
ylizey yapisindaki Ozelliklerdeki orneklere ve metindeki baglamsal bilgiye
bagl olarak evrensel olarak uygulanabilir ve tekrarlanabilir {i¢ islemleme
bulunmaktadir. Bunlar; hipotez olusturma, J&rnekleme ve onaylama’dir
(Aktaran Grabe ve Stoller, 2002: 34). Bu islem basamaklari, okurun yazili bir
metinle karsilasmasindan metindekilerin anlamlandirilmasina kadar gecen
siirecte beynin hangi adimlar1 izledigini ortaya koymaktadir. Goodman
(1972:16) nasil dinleme becerisinde nasil heniiz duyulmayan ancak
dinlenenlerin anlamlandirilmasinda olduk¢a Onemli olanlar1 tahmin etme
yetenegi onemliyse okuma becerisinde de heniiz goriillmeyen ve anlamayi ciddi
bir bicimde etkileyecek olanlari tahmin edebilmenin 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Bu yaklasima gore, bir baglamda okurun hangi tiirde ve
icerikte metinle karsilasacagini tahmin etmesi anlama siireci i¢in oldukga
onemlidir. Ornegin; bir okur saglik konusunda ne tiir ve hangi icerikte
metinlerle karsilasabilecegini tahmin etmesi ve bu konuda bir beklenti
olusturmasi okuma-anlama siirecinde Onemsenmektedir. Tahminler okuma
oncesinde oldugu gibi okuma sirasinda soézciiklerin ve tiimcelere iligkin
tahminlerin anlamiin ¢ikarilmasinda da kullanilir.  Buna gore okur;
karsilastig1 sozciik ya da tlimcelere iliskin tahminlerde bulunur, bu tahminler
okur tarafindan onaylanir ya da degistirilir ve okuma etkinligi okurun verdigi
kararlar dogrultusunda sekillenir. Sonu¢ olarak; ruhdilbilimsel tahmin oyunu
modeli, okumanin anlamlandirilmasinda zihin kaynakli yaklagimin bir 6rnegini

sunmaktadir.
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Etkilesimli  Telafi Edici Model: Stanovich (1980,1986,2000)
tarafindan ortaya konulan etkilesimli telafi edici model’e gore; etkilesim
kavrami, okuyucunun bir metindeki dilsel 6geleri ¢ozliimlemesi ve bu 6geler ile
kendisinde var olan diinya bilgisinin iligskilendirmesini diger bir deyisle, metin-
zihin etkilesimini saglamasini ifade etmektedir. Telafi kavrami ise, dilsel
bilginin yetersiz oldugu durumlarda anlamay1 saglamak i¢in tamamen diinya
bilgisinden yararlanarak anlami ¢ikarmayi ifade etmektedir (4Aktaran Bock:
1993). Ornegin; metni daha iyi anlamlandirmak igin baglamdaki ipuglarini
yakalamak ve bunlar1 diinya bilgisiyle iliskilendirmek ya da sozciiklerin
anlamlarinin ne oldugunu tahmin etmek birer telafi edici stratejidir. Gortldiigii
gibi, etkilesimli telafi edici model metin kaynakli ve zihin kaynakli okuma
bicemlerine esit derecede 6nem vermekte ve her iki yaklasimin da okuma
stirecinde etkili oldugu savunmaktadir. Grabe ve Stoller (2002:35) etkilesimli
telafi edici modelin okuma siirecine iliskin bir takim ilkeler 6ne siirdiigiinii

belirtmektedir. Bu ilkeler su sekildedir:

e FEtkili okuma islemlemesi okuyucular tarafindan gelistirilir. Okur
okuma siirecinde pasif bir alict konumunda degil aktif bir kullanict
konumundadir.

o Diigiik diizeyde goriilen otomatik iglemlemelerde islem basamaklar
arasinda siirekli bir etkilesim s6z konusudur.

e Otomatik islemler bagimsiz olarak gergeklesir. Ozellikle okuma
siirecinde otomatiklesmenin tam olarak saglandigi okuma siireglerinde
tanima, ¢oziimleme gibi islem basamaklar1 birbirinden bagimsiz olarak
gerceklesmektedir.

e Okuma giicliikleri, etkilesim ve telefinin artisina neden olur. Ornegin
anlamanin tam gerceklesmedigi durumlarda okur metindeki dilsel
ifadelere daha ¢ok dikkat etme ve diinya bilgisini daha yogun olarak
kullanma egiliminde olacaktir.

Bu ilkelere gore, okuma etkinliginin basarili olmasi i¢in okunan
metnin igerigine iligskin var olan semalarin etkinlestirilmesi, okuyucunun metne
iligkin tahminlerde bulunmaya tesvik edilmesi, eksik bilgilerin diinya bilgisiyle
doldurulmasi, bi¢cime iliskin semanin yani metindeki sdylemin yapisinin
belirlemesi, sozciik ve timce diizeyinde anlamaya yardimci etkinliklerin
diizenlenmesi ve pargalar1 anlamlandirmak i¢in biitiinlin anlaminin

kaybedilmemesinin saglanmasi gerekmektedir.
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Sozciik Tanima Modeli: Sozciikk tanima modeli bilginin zihinde nasil
diizenlendigini ve metinden nasil 6grenildigini a¢iklamaya calisan yaklagimlar
cercevesinde gelismistir. Grabe ve Stoller (2002: 35) sozciik tanima modelinin
en onemli noktasinin; bu modelin okuma siirecinde agagidan yukar1 (parcadan
biitiine) dogru bir islemlemenin varligimi kabul etmesi ve zaman
kisitlamalarinin - oldugu durumlarda soézciiklerin taninmasi ve zihinde
islemlenmesinin nasil ve ne diizeyde gergeklestigi konusunda aciklamalar
yapmast oldugunu belirtmektedir. Asagidaki tabloda da belirtildigi gibi; bu
modele gore, Oncelikle bir metinde goriilen sozciikleri olusturan harfler
tanimlanir. Daha sonra ya sescil kurallar isletilerek sozcligiin sesletimi hafizaya
almir ve daha sonra sozciigiin anlamina ulasilir ya da harfler bir biitiin
biciminde algilanarak sézciigiin anlamina ulagilir. Biitiin sozciikler benzer
bicimde taninarak metnin anlamina ulasilir. Okumanin anlamlandirilmast bu
sekilde gerceklestirilir. Primary National Strategy (2006:7)’de bu durum su

bicimde semalastirilmaktadir:

Sekil 6
So6zcik Tanima Modeli

Sézciigiin Isitilmesi Soézciigiin Gériillmesi

\

Harflerin Tanimlanmasi

rd

Benzer
sozcuklert
hafizaya alma

Sesbilimsel
_ < Kurallarm
Sozchgiin Uygulanmasi
anlamint o
anlamalk

Sozetligiin
anlamim
hafizaya alima

Dilzel
Islemleme

Sozclgun
sesletimini
hafizaya alma
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Okumanin Basit Goriintimii Modeli: Hovver ve Gough (1990:132)
tarafindan ortaya konan diger bir okuma modeli de okumanin basit goriiniimii
modeli’dir. Bu modele gore, okunan bir metnin anlamlandirilmasi; sozciik
tanima yetenegi ile genel anlama yeteneginin birlegsmesine baglhdir. Kershaw’a
gore (2005:3); bu yaklasimin ortaya koydugu en onemli noktalardan birisi;
okumanin anlamlandirilmasinda ¢oziimleme ve anlama becerilerinin
birbirinden bagimsiz olarak islemesidir. Kisacas1 bu okuma bigemine gore
sOzciikler; once bigimsel ve anlamsal agidan ¢oziimlenmekte daha sonra ise,
anlama  yetenegi  devreye  girerek  okunanin  anlamlandirilmasi
gerceklesmektedir. Sonug olarak okumanin basit goriiniimii modeli; etkilesimli
telafi edici model ile s6zciik tanima modelinin temel savlarini biitiinlestiren bir

okuma-anlama yaklagimini ortaya koymaktadir.

4.2.4. Okumada Islemleme Siireci (Anlamanin Olusumu)

Okuma siirecinde gozle algilananlarin zihinde nasil kodlandigina ve
bunlarin nasil anlamlandirildigina iliskin ¢esitli yaklagimlar ortaya konmustur.
Bu yaklagimlardan bazilari; ¢calismanin okuma bicemleri boliimiinde aktarilan
asagidan yukari iglemleme, yukaridan asagi islemleme ve etkilesimli islemleme
bicemleridir. Diger bir degisle, calismamizda okuma bicemi olarak ele alinan
bu iic model; kimi kaynaklarda aym1 zamanda okunanlari zihinsel olarak

islemleme bicimi olarak ele alinmaktadir.'’

Okumanin zihinsel olarak islemlenmesine iliskin bu {i¢ yaklagimin
disinda Grabe ve Stoller (2002:19-30) 1) diisiik diizey islemleme ve 2) yiiksek

diizey iglemleme olmak tlizere iki yaklasimin bulundugunu belirtmektedir.

1. Diisiik Diizey Islemleme; okuma siirecinde tiimce ve daha kiigiik
yapilarin iglemlenmesini icermektedir. Diisiik diizey islemlemeyi; 1a) sozliiksel
kabul 1b) sozdizimsel ¢oziimleme 1c) anlambilimsel onermeler olusturma

olusturmaktadir.

"7 Bu islemleme bigimleri bu béliimde tekrar ele alinmayacaktir.
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Sozliiksel Kabul: Grabe ve Stoller (2002:20) akic1 okumadaki en
temel gereksinimin hiz ve sozciiklerin otomatik bigimde taninmasi (sozliiksel
kabul) oldugunu belirtmektedir. Burada so6zliiksel kabul; sdzciigiin anlaminin
hatirlanmasini ifade etmektedir. Buna gore, sozliiksel kabul; olduk¢a hizli bir
bi¢imde ve bilingsiz olarak gergeklesmektedir. Ornegin, bir sézciige odaklanip
onun anlamlandirilmasi yiiz saliseden daha kisa bir siirede gerceklesmektedir.
Burada gozler bir sozciigii gordiiglinde istem dis1 bir bigimde ve otomatik
olarak  sozciigli okumakta ve anlamlandirmaktadir. Ancak bunun
saglanmasinda ¢ok wuzun siire gerceklesen okuma deneyimleri oldukca
onemlidir. Grabe ve Stoller (2002:20) okumanin islemlenmesi siirecinde
sOzciik tamimanin vazgegilmez bir islem basamagi oldugunu belirtmekte ve
sozciik tanimlama ile okumanin anlamlandirilmas: arasindaki iliskiyi bir
arabanin ilerlemesine benzetmektedir. Araba (okumanin anlamlandirilmasi)
bizi gidecegimiz yere ulagsmamizi saglayan aragtir (Yani metni
anlamlandirmaniz1 saglar). Ancak araba benzinsiz (sdzciikk tanimlamasiz)
hicbir yere gidemez. Bu ylizden metnin anlamlandirilmasi i¢in yeterli sayida

sozliiksel kabuliin gerceklesmesi (sozciigiin tanimlanmasi) gerekmektedir.

Sozdizimsel Coziimleme: SOzdizimsel ¢oziimlemede, sozliiksel kabul
asamasindan gegen sozciiklerin temel dilbilgisel kurallar isleterek bir biitiin
olarak anlamlandirilmast saglanmaktadir. Buna gore; bigimbirimsel, O6bek
yapilara, sozciik dizilisine, siralama ve yantiimceleme gibi konulara iligskin
bilgilerin kullanilmast metnin anlamlandirilmas1 siirecinde ©6nemli rol
oynamaktadir. Dahast soézdizimsel c¢oziimleme; baglamdaki ¢okanlaml
sOzciiklerin anlamlarini agiklamaya yardim etmekte ve baglamdaki adillarin,
belirli tanimliliklarin metinde neye génderimde bulundugunun da anlasilmasini
saglamaktadir. Sonug olarak sézdizimsel ¢6ziimleme asamasinda sozciiklerin
dilbilgisel ilkeler 1s1ginda birlestirilmesi ve Obek/tiimce diizeyinde

islemlemenin olusmasi s6z konusudur.

Anlambilimsel Onermeler Olusturma: Diisiik diizey islemlemenin son

asamasi; anlambilimsel onermeler olusturma’dir. Bu son asamada, sozciik
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anlamlarinin ve yapilarin birlesiminin zihinsel islemlenmesi s6z konusudur.
Okuma siirecinde genellikle bir saniyeden daha kisa siirede tanimlanip
etkinlestirilen sozciikler, dilbilgisel 6gelerle biitiinlestirilerek algilanir, anlam
Ogeleri sunulur ve bunlar birbirleriyle iliskilendirilir. Metinde belirli bir anlam
Ogesi tekrarlaniyorsa ya da zihinde bu anlam ogeleri siirekli devreye

sokuluyorsa bu 6ge hafizada aktiflesir ve merkez diisiinceye doniisiir.

Grabe ve Stoller (2002:23) okumanin islemlenmesi ve anlamsal
onermelerin olusturulmasini soyle agiklamaktadir: Metindeki biitiin tiimceler
okunur. Anlamsal 6nermeler olusturulur. Her bir anlamsal onerme girdideki
anahtar 6ge durumundaki sozciik ya da yapilar1 yansitir. Tiimcedeki anahtar

konumdaki bu 6nemli 6geler birbirleriyle iliskilendirilir.

Grabe ve Stoller (2002:24) bu durumu asagidaki tablodaki gibi
orneklendirmektedir. Tabloda sol tarafta girdiler; sag tarafta ise, bu girdilerdeki
Oonermelerin yapilar1 yer almaktadir. Diger bir degisle, sol tarafta bir metni
olusturan birimler ve bunlarin birbirleriyle iliskisi; sag tarafta ise, bu birimlerin
anlam 6nermeleri yer almaktadir.

Tablo 7
Anlambilimsel Onermeler Olusturma Siireci Ornegi

Grabe ve Stoller (2002: 24)

Dilbilgisel Girdi => Olas1 Onerme Yapilari
Sozciik anlamlart + yapr bilgisi  => Tiimcecik diizeyinde anlam ogeleri
Adam kamerasini diigiirdii. => Diistlirdii (adam, kamera)

t /
Mercek kirildi. => Kirild1 (mercek)
Ama adam)|\ iizgiin goériinmiiyordu. => Ama ( olay, etki)

= { Uzgiin (degil) (adam)

Adam kameray1 kaldirdi. => Kaldirdi (Adam, kamera)
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Sonug olarak diistik diizey islemlemeler akici okurlar i¢in otomatik bir
bicimde ve c¢alisan bellekte gerceklesmektedir. Kabul edilen sozciikler,
dilbilgisel yapilarin yardimiyla olusan bilgiler ve ortaya ¢ikan anlam o6geleri;
calisan bellekte kisa bire siirede gerceklestirilir. Eger aktif bilgi islemlemesi;
yeterli hizda gergeklesmezse hafizadaki bilgiler soner ve tekrar hatirlanmasi

gerekir.

2. Yiiksek Diizey Islemleme: Yiiksek diizey islemleme; okuma
stirecinde tiimce ve Obek yapilarindan daha biiyiik 6lgekli yapilarin zihinsel
olarak islemlenmesini igermektedir. Bu islemlemede; diisiik diizey
islemlemeden gegen bilgilerin birlestirilmesi ve okurun zihnindeki var olan
durumlarla Ortiistliriillmesi s6z konusudur. Grabe ve Stoller (2002:25-30)
yiiksek diizey islemlemenin su alt kategorilere ayrildigini belirtmektedir: 2a)
anlamanmin metinsel modeli, 2b) okuyucularin yorumlamasinmin durumsal
model, 2c) artalan bilgisinin kullanimi ve ¢ikarim, 2d) yonetici kontrol

islemleme.

Anlamanmin Metinsel Modeli: Bu islemleme modeline gore; tiimce
diizeyindeki anlam birimleri, s6zdizimsel ¢oziimleme, anlamsal Onermeler
olusturma kullanilarak bi¢imlendirilir ve bu birimler metindeki genel diislince
aglarini olusturur. Metindeki yeni tiimceler; diisiincenin, olayin, nesnenin ya da
karakterlerin dogrudan yinelenmesi, benzer durumlarin farkli sézciiklerle isaret
edilmesi, basit anlam birimlerin olusturulmas1 gibi ¢esitli yollarla fark edilir.
Okur, metin islemlemesine devam eder ve yeni anlam birimleri; islemleme
sirasinda siirekli genel anlam agina eklenir. Metinde siirekli kullanilan ve diger
bilgilerle ilintili olan diisiinceler metnin ana diisiincesini olusturur. Yeni bilgide
rol oynamayan ve anlami desteklemeyen diisiinceler etkinliklerini yitirir ve
genel anlam agindan hizli bir bicimde kopar. Bu nedenle az 6neme sahip
bilgiler agdan kopma egilimindedir ve sadece gerekli ve énemli bilgiler aktif
olarak siirdiiriiliir. Okuyucu metni anlamlandirmaya/islemlemeye devam eder
ve okuyucunun gelistirdigi ana diisiince setleri anlamanin metinsel modelini

olusturur. Sonug¢ olarak, bu islemleme modeli; diisiik diizey islemlemeden
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gecen birimlerin zihinde belirli bir yere yerlestirilmesini ve metinden gelen her

yeni bilginin bu ana omurgaya eklenmesini igcermektedir.

Okuyucularin  Yorumlamasinin Durumsal Modeli: Bu islemleme
modeline gore, okuyucular okumada yer alacak olasi yonleri tasarlar. Bu
tasarilar;  artalan  bilgisinden, okuma  amagclarindan, okuyucunun
giidiilenmesinden, goérev ve metin zorlugundan v.s. etkilenerek olusturulur.
Okur, gelistirdigi bu tasarilar (durumsal modeller) cergevesinde metindeki
bilgileri yorumlamaya baglar. Okuyucularin metni farkli yorumlamasi ve farkl
durumsal modeller yaratmasi olasidir. Buradaki durumsal model; metindeki
bilgi ile okurdaki var olan bilgiyi biitlinler, yeni bilgiyi okuyucunun tasarilar
cercevesinde degerlendirmesini saglar. Sonug olarak, bu islemleme modeline
gore; okur Once bir takim durumsal modeller (tasarilar) gelistirmekte ve
metindeki bilgileri bu durumsal modellere gore degerlendirmektedir. Durumsal
modellere uyan bilgiler igslemleme siirecine dahil edilirken uymayan bilgiler

islemleme siirecinin digina itilir.

Artalan Bilgisinin Kullanimi ve Cikarim: Grabe ve Stoller (2002:28)
hem metinsel hem de durumsal modelin okuyucularin artalan bilgisine ve
anlama yetenegine biiylik 6nem verdigini belirtmektedir. Okur okuma sirasinda
okur, bilgiyi timce diizey anlam diizeyinden yola ¢ikarak metinsel diizeye
tagir. Buradaki anlamlandirma sirasinda hem artalan bilgisi hem de metinden
yapilan c¢ikarsamalar biiyilk onem tasimaktadir. Diger bir deyisle, metin
diizeyinde islemlemede diinya bilgisi ve metinden yapilan ¢ikarsamalar 6nemli

rol oynamaktadir.

Yonetici Kontrol Islemlemesi: Yonetici kontrol islemlemesi; metin ve
durum modellerinin isleyigini denetlemeyi, okuma sirasinda gerekli olan
stratejileri kullanmay1, amaglart yeniden belirlemeyi ve anlama problemlerini
diizeltmeyi saglamaktadir. Yonetici kontrol islemlemesi (ya da denetleme);
metni anlamay1 ve okuyucunun basarisin1 degerlendirmesini saglar ve biitiin

okuma islemlemelerinde etkilidir.
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Sonug olarak; yiiksek diizey islemlemeler, daha ¢ok metin diizeyi gibi
bliyiik 6lcekte gerceklesmekte ve diisiik diizeyde yapilan islemlemelerin gerek
metin i¢indeki gerekse metin disindaki, anlami etkileyecek Ogelerle

iligkilendirilmesini saglamaktadir.

4.2.5. Okuma Becerileri ve Okumada Kullanmilan Stratejiler

Ogrenme stratejilerini; Celik (1998:107) genel olarak 6grenme
stirecini kolaylastiran ve daha etkili kilan 6zel teknikler; Acikgdz (2000: 55)
ise, 0grenmeyi gerceklestirmek i¢in izlenen yollar olarak tanimlamaktadir. Bu
baglamda okuma stratejileri; okuyucunun okuma etkinligi esnasinda

anlamlandirmay1 istenen diizeyde gergeklestirmesi icin izledigi yollardir.

Ikinci dil edinimi konusunda, dzellikle de okuma becerisi ile ilgili
konularda, strateji ile beceri kavramlarmin kullaniminda kimi farkliliklarin
oldugu gozlemlenmektedir. Okuma etkinligi lizerine arastirma yapan kimi
aragtirmacilar; tarama, gézden gecirme, dnemsiz bilgiyi gérmezden gelme gibi
dil edinicisinin okuma sirasinda basvurdugu yollar1 okuma becerisi olarak
degerlendirirken, kimi arastirmacilar ise, s6z konusu durumlarin beceri degil
strateji oldugunu belirtmektedirler. Ornegin Nuttall (1996) beceri ve strateji
kavramini es anlamli olarak kullanmakta; Williams ve Moran ise, beceri ve
strateji kavramlarinin farkli oldugunu becerinin otomatiklesmis ve bilingsizce
gerceklesen bir yetenek; stratejinin ise, bir sorunu ¢dzmek i¢in uygulanan
bilingli bir silire¢ oldugunu belirtmektedir (Aktaran Ay,2003: 27). Beceri ile
stratejinin birbirinden farkli durumlari ifade eden kavramlar oldugu goriisiine
katilan bir diger arastirmaci da Grabe ve Stoller’dir. Grabe ve Stoller (2002:16)
daha O6nce benzer goriisleri ifade eden Anderson (1995), Proctor ve Dutta
(1995) ve Schunk (2000) gibi becerinin dilsel islemleme yeteneginin ve bu
yetenegin  bilesenlerinin  otomatik bir bigcimde ve bilingsiz olarak
gerceklesmesini ifade ettigini; stratejinin ise, okur tarafindan bilingli olarak

gercgeklestirilen bir siire¢ oldugunu belirtmektedir.
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Bu dogrultuda Ur (1996:19-20) becerinin temelde; 1) sozlii ifade
etme, 2) otomatiklesme, 3) Ozerklik kazanma olmak iizere ii¢ islemleme
asamasindan olustugunu belirtmektedir. Buna gore sozlii ifade etmede;
dgretmen dgrencilere beceri davranislarim agiklar ve gosterir. Ogrenciler de bu
davraniglar1 algilar ve anlamlandirir. Otomatiklegsmede; 6gretmen bir takim
etkinlikler onerir, 6grenciler de becerileri edinmek i¢in bunlar1 uygular ve bu
etkinlikleri gerceklestirmede otomatiklik kazanir. Bu esnada o6gretmen de
ogrencileri denetler. Ozerklik kazanmada ise, Ogrenciler becerileri kendi
baslarima kullanir ve bu kullanimda artik uzmanlagir ve yaratici bir hale

gelirler.

Avrupa dil gelisim dosyasinda okuma becerisine iligkin belirlenen
temel kriterlerin ise; tarama, gézden gecirme gibi durumlarin yani sira “kisa
basit yonlendirmeleri ve gazete yazilarini anlayabilme” gibi yeterlilik

diizeylerini de icerdigi gézlemlenmektedir.

Goriildiigli gibi okuma siirecinde kullanilan anlama yontemleri kimi
calismalarda strateji kimi ¢aligmalarda beceri olarak ele alinmaktadir. Burada
strateji ve beceri kavramlarinin birbirlerine karismasinin nedeni olarak okuma
esnasinda kullanilan tarama, gdzden gec¢irme gibi yollarin ayni zamanda
ogretilmesinin de hedeflenmesinden kaynaklandig: ileri siiriilebilir. Diger bir
deyisle, okuma sirasinda yasanan giicliikleri azaltmak i¢in kullanilan okuma
stratejileri, bir okuma iinitesinde 6gretilmeye calisildiginda bu stratejiler ayn

anda okuma {iinitesinin temel kazanimlari/ hedefleri konumuna gelmektedir.

Okuma ve anlamlandirma stlirecinde kullanilan stratejiler/beceriler
lizerine pek cok arastirma bulunmaktadir. Bu arastirmalarin temel amact;
basarili okurlarin okuma etkinligi esnasinda karsilastiklar giicliiklerle bag etme
yontemlerini  belirlemektir. Bu c¢alismada okuma becerileri ve okuma
stratejileri kavramlar bir arada degerlendirilecek ve yapilan alintilar ilgili

yazar konuyu nasil adlandirdiysa o sekilde aktarillacaktir. Boylece
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adlandirmalarda kimi farkliliklar olsa da strateji ve beceri kavramlarindan

kastedilen 6gelerin biiylik 6l¢lide benzestigi de ortaya konulmus olacaktir.

Okuma  stratejisi  bashgr altinda yapilan  simiflandirmalar:
Calismalarinda okuma becerisi yerine okuma stratejisi tanimlamasini kullanan

bazi arastirmacilar okuma stratejilerini su sekilde ifade etmektedir:

Grellet okuma stratejilerini ii¢ ana baslik altinda siniflandirmaktadir

(Aktaran Hadley, 2003:221-222). Buna gore okuma stratejileri sunlardir:

1. Genel diigiinceyi anlama
1.1.Anlam g¢ikarma

1.2. Tiimce i¢indeki baglantilar1 anlama
1.3. Tiimcelerle goriigleri birlestirme
2. Gozden gecirmeden taramaya gegis
2.1. Tahmin etme

2.2. On Hazirhk

2.3. Bekleme (6nceden sezme)

2.4. Gbozden gegirme

2.5. Tarama

3. Okuma hizini arttirma

Brown’a (2001:306) gore, temel olarak on tane okuma stratejisi

bulunmaktadir:

. Okumadaki amaclar1 tanimlama.

. Asagidan yukar1 (bottom-up) ¢dziimlemeye yardim etmek i¢in
yazibilim (graphemic) kurallarini ve kaliplari kullanma. (6zellikle
baslangi¢ seviyesindeki 6grenciler igin)

3. Hizli anlamlandirma i¢in etkin sessiz okuma tekniklerini kullanma.
(orta ve ileri diizey 6grenciler i¢in)

. Metnin ana diislincesini gdzden gegirme.

. Ozel, belirli bilgi i¢in metni tarama.

. Anlamsal harita ya da demetleri kullanma.

. Emin olunmadiginda tahmin etme.

. Sozciikleri analiz etme.

. Bagimli ve ortiik anlamlar1 ayirt etme.

0.iliskileri anlamlandirmak i¢in sdylem belirleyicilerden

yararlanma.

o =
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Grabe ve Stoller ise (2002:16) yirmi iki tane okuma stratejisi

bulundugunu belirtmektedir. Bu okuma stratejileri su sekildedir:
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. Okuma amaglarini belirleme.

. Nelerin yapilacaginin ya da hangi adimlarin atilacaginin planlanmasi.

. Metni 6n inceleme.

. Metnin icerigini tahmin etme ya da metni boliimlere ayirma.

. Tahminleri denetleme.

. Okuma sonrasinda metin hakkinda sorular sorma.

. Okuma sonras1 sorulari yanitlama.

. Metin ile artalan bilgisini iligkilendirme.

. Bilgiyi 6zetleme.

10. Cikarimlar yapma.

11. Metnin bir pargasini digerleri ile iliskilendirme.

12. Metnin yapisina dikkat etme.

13.Tekrar okuma.

14. Baglamdan yeni sozciiklerin anlamini tahmin etme.

15. Metin i¢indeki iligkileri gérmek icin sdylem belirleyicileri
kullanma.

16. Anlami denetleme.

17. Giigliikleri tanimlamak.

18. Yanlig anlamalar1 diizeltmek.

19. Yazarn elestirme.

20. Metni elestirme.

21. Amagclarinin ne derecede gergeklestirildigine karar verme.

22. Metinden ne 6grenildigini yansitmak.

O 0 1N LN Wi —

Nunan (1998:265) da okuma stratejilerini yirmi bir baslik altinda
toplamaktadir:

Amaca sahip olma.

Onizleme.

Gozden gegirme.

Tarama.

Kiimelendirme.

Kot okuma aligkanliklarindan kaginma.
Tahmin etme.

Aktif bicimde okuma.

9. Cikarsama.

10. Metnin bi¢imini belirleme.

11. Paragraf yapilarini belirleme.

12. Tiimce yapilarini belirleme.

13. Baglagiklik araglarinin farkinda olma.
14. Bilinmeyen sozciikleri tahmin etme.
15. Sekilsel dili belirleme.

16. Artalan bilgisini kullanma.

17. Yazari amacini ve tarzini belirleme.
18. Degerlendirme.

19. Bilgileri biitiinleme.

20. Inceleme.

21. Okunan metni baskalarina sunma.

IR e
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Krashen ve Terrell okuma stratejilerini su sekilde ifade etmektedir

(Aktaran, Chastain, 1988:225):

1. Anlam i¢in okuma.

2. Biitiin s6zciiklere bakmama.
3. Anlami tahmin etme.

4. Baglami kullanma.

Okuma  becerisi  bashgr altinda yapilan  simiflandirmalar:
Calismalarinda okuma stratejileri yerine okuma becerileri tanimlamasini

kullanan bazi arastirmacilar okuma becerilerini su sekilde ifade etmektedir:

Demirel’in  (1999:134) okuma becerileri olarak adlandirdigi

durumlar sunlardir:

. Baslig1 verilmis bir metnin konusunu kestirme.

. Okunan metne uygun baslik 6nerme.

. Okuma parcasinda gegen bilinmeyen sézciiklerin anlamini tahmin etme.
. Okunan metin hakkinda genel bir bilgi sahip olma.

. Okunan metin hakkinda ayrintil1 bilgiyi edinme.

. Okunan metnin ana diisiincesini ve yardimci diisiincelerini bulma.

. Okunan metinle ilgili bilinin bilgileri transfer etme.

. Okunan metnin 6zetini ¢ikarma .

01NNk LW~

Okuma becerileri lizerinde kapsamli bir bicimde duran Chitravelu ise,
bu becerileri otuz bashk altinda smiflandirmaktadir (Aktaran Demircan,

2005:268-269-270):

1. Dogrusal (resim, tablo, ¢izelge, vb. olmayan) metinlerdeki baglamsal
ipuglarmi kullanmak.

2. Dogrusal olmayan metinlerde baglami kullanmak.

3. ikiden gok anlamli baglamdan sdzciik ve tiimce anlamlarini gikarmak.

4. Bigimbirimsel 6geleri anlamak.

5. Anlam iligkilerini gdrmek.

6. Ne zaman sozliik kullanmak gerektigini kararlagtirmak.

7.Uygun goz sigramalarina (chunking) alismak, okuma goz araliklarim
genisletmek.

8. Belirsizlikleri ¢ozmek.

9. Ima edileni degerlendirmek.

10. Akil yiirtitme ve tutarhilikla ilgili karar verme.

11. Anahtar sozciikleri kullanma.

12. Onceden edinilen bilgiyi kullanma.

13. Dogrusal ve grafik metin iligkisi kurma.
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14. Tiirlii bigimlerde verilen bilgileri bir amaca gore diizenlemek.

15. Zor kavramlari anlamak i¢in dogrusal olmayan metinleri kullanma.

16. Anlatim yapust bilgisini kullanma.

17. Metinsel artiklig1 kullanma.

18. Kaynakea ve igindekileri kullanma.

19. Problem ¢6zme agsamalarini anlama.

20. Bilgi diizenine sistem yaklasimini ¢6zme ve kullanma.

21. Bilgi bosluklar1 araciligiyla bir bilginin uygunlugunu ve yararini
kararlastirmak.

22. Tum bilgiler verilerek sorun ¢ézme.

23. Belli bir ¢erceve i¢inde verilen bilginin yerini bulma.

24. Verilen bilgilerin bir tartisma ile olan iligkisini kararlagtirma.

25. Bir metinde sunulan siniflama sistemine gore diinyadaki tiirlii
yerleri siniflandirmak.

26. Bir sdylenti incelenerek bilgi aktarim 6zelliklerini tanimak.

27.1ki siniflama sistemi ve bazi topografik harita araciligiyla iilkedeki
kirsal yerlesimi betimlemek i¢in bir okuma plani yapmak

28. Bu planin elestirel incelemesini yapmak.

29. Kimi karmagik metinlerdeki temel anlamu fark etmek. Ornegin; Caretta-
Caretta’lar lizerine verilmis bir raporu inceleyerek bu tiiriin yok
olma ihtimali bulunup bulunmadigina karar vermek.

30. Metinlerde verilen bilgeler iizerinden ¢ikarimlar yapmak. Ornegin;
Caretta-Caretta’lar ile ilgili bilgileri kullanarak, genelde
hayvanlarin, 6zelde benzer tiir kaplumbagalarin yasamalari
acgisindan hangi etmenlerin 6nemli oldugunu 6nsezmek.

Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi’nin (PIRLS: 2001)
kavrama siirecleri olarak degerlendirdigi ancak okuma becerileri ile ilintili olan

etmenler ise su sekildedir:

1. A¢ik Bir Bigimde Ifade edilmis Bilgi ve Diisiincelerin Uzerinde Durma
ve Cikarimlar Yapma.

1.1.0kumanin amacina iligskin olan bilginin tanimlanmasi.

1.2. Belirli diisiincelerin aranmasi.

1.3. Sozciik ya da Sozciik gruplarinin anlamlarimin bulunmast.

1.4. Oykiiniin yerinin ve zamaninin vs. belirlenmesi.

1.5. Acikca belirtilmis ise ana diislincenin bulunmasi .

2. Dogrudan Cikarimlar Yapma.

2.1. Metindeki neden-sonug iliskisinin ¢ikarilmasi.

2.2. Bir dizi tartisma sonucunda ana diisiincenin ne oldugunun ortaya

¢ikarilmasi.

2.3. Bir adilin neye/kime gonderimde bulundugunun belirlenmesi.

2.4. Metinde yapilan genellemelerin belirlenmesi.

2.5. Metindeki iki karakter arasindaki iliskinin tanimlanmasi.

3. Disiince ve Bilgileri Birlestirme ve Yorumlama.

3.1. Bir metinden genel bir mesaj ya da tema cikarilmasi.

3.2. Karakterlerin eylemlerine bir alternatif bulunmasi.

3.3. Metinde yer alan bilginin karsilastirilmasi ve kiyaslanmasi.

3.4. Oykiide egemen olan diisiincenin tanimlanmasi.

3.5. Metinde yer alan bilgilerin ger¢ek hayatta uygulanabilirliginin
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yorumlanmast.
4. Metnin Ogelerini, igerigini ve Dilini Inceleme ve Degerlendirme.
4.1. Anlatilan olaylarin gercekte olma olasiliginin degerlendirilmesi.
4.2. Yazarn nasil slirpriz bir son hazirladigimin tanimlanmast.
4.3. Metindeki bilginin acikliginin ve dogrulugunun yargilanmasi.
4.4. Ana diisiince etrafinda yazarm bakig agisinin ne oldugunun
belirlenmesi.
4.5. Segilen sifatlarin anlami nasil etkilediginin tanimlanmasi.

Sonu¢ olarak okuma stratejilerine/becerilerine iliskin yapilan
arastirmalarda en ¢ok yer verilen on bes stratejinin/becerinin sunlar oldugu

gozlemlenmektedir:

e Okuma amagclarin1 belirleme ve ¢esitli amaclar dogrultusunda okuma
stirecini yonlendirme.

e Metnin konusunu belirleme.

e Metindeki ana diisiinceyi ve yardimcei diislinceleri belirleme.

e Metni okumaya baslamadan once 6n inceleme yapma, boylece metne
iliskin genel bir fikir edinme.

e Okuma siirecinde diinya bilgisini kullanma.

e Metnin genelini ya da 6zel bir boliimiinii ¢esitli amaclar i¢in gézden
gecirme.

e (esitli amaglar dogrultusunda metni tarama.

e Metnin igerigine, sozciikk ve tiimcelerin anlamina iliskin tahminde
bulunma.

e Metnin yapisal 0Ozelligini belirleme ve okuma silirecinde bu
belirlemeden yararlanma.

e Metindeki bilgi birimlerinden yola ¢ikarak ¢ikarimlar yapma.

e Metindeki sozciiklerin  ve tiimcelerin - bigimsel ve anlamsal
ozelliklerinin farkina varabilme.

e Metni 6zetleme.

e Metindeki bilgilere iliskin ¢esitli yorumlar getirme.

e Okuma siirecini denetleyerek okuma amaclarinin ne diizeyde
gergeklestigini, okuma giicliiklerinin neler oldugunu, bu giicliiklerin

nasil ¢oziimlenebilecegine karar verme.
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e Metin disinda ama metinle iliskili olan tablo, grafik, kaynakca gibi

metinlere dikkat etme.

4.2.6. Okuma Hedefleri'®

Okuma hedefleri; temel olarak dil edinicisinin okuma becerisinde
ulagmak istedigi beceri diizeyini ifade etmektedir. Okuma hedeflerini igeren
calismalarda genel olarak okuma stratejilerinin/becerilerinin bir okuma hedefi
olarak degerlendirildigi goriilmektedir. Yani bu ¢alismada okuma becerileri ve
okumada kullanilan stratejiler baghigi altinda ele alinan tarama ve gozden
gecirme gibi durumlar konu ile ilgili kimi calismalarda basarili ya da akici
okurlarda gozlenen dolayisiyla okuma siireci sonunda kazanilmasi gereken
ozellikler olarak degerlendirilmistir. Daha 6nce de belirttigimiz gibi, okuma
becerisine iligkin ¢alismalarda bdylesi farkli adlandirmalarin sebebi; okuma
becerisine iligkin bir durumun farkli bakis agilariyla degerlendirilmesidir.
Ornegin tarama etkinligi; okumada kullanilan ve digerlerinden ayrilan bir
durum oldugu i¢in okuma bicemi; okuma siirecinde karsilasilan bir sorunu
¢ozmek i¢in kullanildigr i¢in okuma stratejisi; okuma siirecinde okurun
gosterdigi bir ozellik oldugu i¢in okuma becerisi; okuma siireci sonunda
okurun kazanmasi gereken bir 6zellik oldugu icin de okuma hedefi olarak

degerlendirilmektedir.

Okuma becerisi ile ilgili calismalarda okuma becerisindeki temel
hedefin; etkili bir okuma siireci gergeklestirebilmek ve akici bir okur olabilmek

biciminde ortaya kondugu goriilmektedir.

18 Okuma hedefleri bagligi altinda ele alinan durumlar, okuma amaclar1 bashg: altinda ele
alinanlardan faklidir. Daha once de belirtildigi gibi okuma amaglar: bashg altinda temel
olarak, okuma etkinliginin hangi nedenlerle baslatildigina deginilmeye ¢aligilmistir. Okuma
hedefleri bagliginda ise, okuma etkinliklerinin sonucunda ulagilmak istenen durumlarin neler
olduguna deginilmeye calisilmistir. Sonug olarak, bu caligmada okuma amaglari; okuma
etkinliginin baglamasina ve siirmesine neden olan durumlar; okuma hedefleri ise, okuma
becerisinde ulagilmak istenen son durum olarak yorumlanmistir ve konu bu sekilde ele
almmuistir.
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Ur (1996:148) okuma hedeflerini gerceklestirmede etkili olan diger
bir deyisle, etkili okumay1 belirleyen on temel unsur bulundugunu
belirtmektedir. Etkili okumada belirleyici olan etmenler sunlardir:
1) okuyucunun dikkati 2) okuyucunun artalan bilgisi 3) okuyucunun okuma
amaci 4) okuyucunun giidiilenme diizeyi 5) okuyucunun kullandig: stratejiler
6) okuyucunun tahmin kabiliyeti 7) okuyucunun okuma hizi 8) metnin dilsel
yapis1 9) metnin icerigi 10) metindeki anlasilmayan sozciiklerin oran1 /metnin
zorluk diizeyi Buna gore; etkili bir okumanin gerceklesmesi i¢in hem okurun
okuma gorevlerini tam olarak yerine getirmesi hem de metnin iyi kurgulanmasi

gerekmektedir.

Ediger (2001:154) de akici okurlarda gozlemlenen kimi &zellikler
tizerinde durmustur. Bu 6zellikler ayn1 zamanda dil edinicilerinin ulagmasi
beklenen hedefleri ifade etmesi agisindan oldukca onemlidir.”” Buna gore;
akic1 (yetkin) okurlar okuma siirecinde karmasik islemleme gergeklestiginde
metnin biitiin igerigini kullanmakta, metne bakarak sozciiklerin anlamim
cikartabilmekte, konunun kavranmasi i¢in dilin yapisal bilgisini
kullanabilmektedirler. Ayrica akic1 okuyucular metindeki anlamsal ve dizimsel
bilgiler ile kendi kisisel deneyimlerini birlikte kullanarak okudugu konu
hakkinda hipotezler ve tahminler olusturabilmekte, boylece okuma siirecine
devam edip tahminlerini dogrulamaya ya da yanliglamaya g¢aligmaktadirlar.
Akic1 okurlar, tahminlerini dogrulayamadiklari durumlarda metne tekrar
bakmakta ve tahminlerini yeniden sekillendirmektedirler. Boylece
orneklendirme, hipotez olusturma ve dogrulama stireglerini
gergeklestirmektedirler. Akici okuyucular, islemleme siireci yarim kaldiginda
genellikle islemleme siirecini tekrar isletmeye calismakta ve islemlemeyi

saglamak ve anlamlandirmay1 kolaylastirmak i¢in stratejiler kullanilmaktadir.

Sonu¢ olarak okuma etkinligindeki temel hedef; akici okumay1

gerceklestirebilmektir. Burada akici okuma kavrami da; metnin taninmasi,

' Akict okumanin 6zelikleri ile ilgili ayrica sayfa 55°¢ bakimniz.
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islemlenmesi ve anlamlandirilmasi siirecinde hizli ve etkili olmay1 ifade

etmektedir.

4.2.7. Sonug¢

Sonu¢ olarak, okuma siirecinde; temel olarak okuma amaglarinin,
metinlerin, okuma bicemlerinin, okumanin bilissel olarak islemlenmesinin,
okumadaki becerilerin ya da kullanilan stratejilerin ve okumada ulagilmak

istenen hedeflerin etkili oldugu goriilmektedir.

4.3. Okuma Unitesi Hazirlama Siireci

Gerek anadilde gerekse ikinci dilde okuma iinitesi hazirlama tizerine
cesitli yaklasimlar bulunmaktadir. Nuttall (1996:38) bu yaklasimlarin
baslicalarinin; 1) beceri temelli ve 2) metin temelli yaklasim oldugunu
belirtmektedir. Beceri temelli okuma iinitelerinde temel amag; okuma
becerilerinin  6gretimidir. Burada bir okuma becerisi (0rnegin; tarama)
belirlenir ve bu beceriyi gelistirmek i¢in metinler secilir/olusturulur ve
etkinlikler diizenlenir. Metin temelli okuma iinitelerinde ise, temel amag;
verilen metnin anlamlandirilmasinin saglanmasidir. Yani burada metne daha
cok odaklanilir. Bu yaklasima gore, bir metin belirlenir ve okur bu metni
anlamlandirmaya caligir. Nuttall (1996:38), metin temelli yaklasimin yogun
okuma bigemine; beceri temelli yaklagimin; ise, yaygin okuma bigcemine atifta
bulunduguna vurgu yapmaktadir. Bu agidan iki yaklasimin da birbirini

tamamladig diistiniilebilir.

Gerek beceri temelli yaklagimla gerekse metin temelli bir yaklagimla
hazirlansin okuma iinitelerinde mutlaka bulunmasi gereken bazi bdoliimler

bulunmaktadir. Bu boliimler su sorulardan hareketle de belirlenebilir?

e Ogrenciler okuma iinitesinde nasil metinler okuyacaklar/ hangi

becerileri gelistirecekler?
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Ogrenciler okuma 6ncesinde neler yapacaklar?

Ogrenciler okuma sirasinda neler yapacaklar?

Ogrenciler okuma sonrasinda neler yapacaklar?

Okuma 0Oncesi, siras1 ve sonrasindaki etkinlikler bigimsel olarak nasil

olacak ve biligsel olarak hangi alani tetikleyecek?

Bu sorulardan yola c¢ikarak, bir okuma {initesini olusturan temel

boliimlerin asagidaki gibi oldugu sdylenebilir:

Sekil 7

Okuma Unitesi Olusturma Siirecinde G6z Oniinde Bulundurulmasi

Gereken Durumlar

(2) Okuma
Oncesi
Etkinlikler

(5)
Etkinliklerin
Bigimsel ve
Biligsel Yonii

Okuma
Unitesi

(4) Okuma
Sonrasi
Etkinlikler

(3) Okuma
Sirasi
Etkinlikler
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4.3.1. Metin Secimi

Calismanin 4.2.2. bolimiinde gerek anadil gerekse ikinci dil
edinicilerinin okuma siire¢lerinde ne tiir metinlerle karsilagtiklarina deginilmis
ve metin konusu okurlarin okuma siirecindeki ana materyal olarak
degerlendirilmisti. Metin; ayni1 zamanda okuma iinitesinin olusturulmasi
siirecinde de vazgecilmez bir 6gedir. Calismanin bu bdéliimiinde de okuma
tiniteleri/etkinlikleri hazirlanirken burada yer alacak metinlerin nasil olmasi

gerektigi lizerinde durulmaya caligilacaktir.

Nuttall (1996:170-180) okuma iinitelerin olusturulurken metinlerin
secilmesinde goz Oniinde bulundurulmasi gereken durumlar su sekilde ifade
etmektedir: 1) iceriksel uygunluk, 2) isletebilirlik, 3) okunabilirlik, 4) ¢esitlilik
5) ozgiinliik, 6) sunulus.

Chastain (1988:231-235) ise, metin se¢iminde su unsurlarin goz
oniinde bulundurulmasi gerektigini belirtmektedir: 1) dgrencilerin ilgi ve
amaglarina uygunluk, 2) okunabilirlik, 3) ozgiinliik, 4) okuma yeteneklerini

gelistirme diizeyi, 5) uzunluk.

Metin sec¢imini konu edinen diger pek c¢ok kaynakta da benzer
ozelliklere vurgu yapildig1 goriilmektedir. Bu nedenden dolayi, bu ¢alismada
konuyu kapsamli bigcimde ele alan Nuttall’in belirlemelerinden hareket

edilecektir.
4.3.1.1. iceriksel Uygunluk
Gerek anadilde gerekse ikinci dilde okuma becerilerinin gelistirilmesi

siirecinde metinlerin iceriksel Ozellikleri olduk¢a onemlidir. Ciinkii temelde

okuyucular, metin araciligiyla bir diislinceye, bir olaya ya da bir duruma
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ulagmaktadir. Bu durumda metin, ¢esitli nitelikte ve Onemdeki bilgilere

ulasmak icin bir ara¢ konumundadir.

Metnin igersinde bulunan bilginin, olaym ya da durumun okuyuculara
uygun olmamast gerek metnin anlasilmasini gerekse okuma becerilerinin
kazandirilmasini engelleyebilir. Ciinkii; tam anlamanin saglanmasi igin
oncelikle Ogrencilerin, diinya bilgileri ile iliskilendirebilecekleri metinlerle
karsilagmalar1 gerekmektedir. Bundan dolayi, 6grencilere 6rnegin, saglik ile
ilgili bir metin sunulacaksa cerrahi bir miidahaleyi anlatan teknik bir metin
yerine Og8rencilerin diinya bilgilerini tetikleyebilecek tiirde olan, hastaliklara,
beslenmeye iligkin ya da recete, prospektiis gibi giindelik yasamda sikca

karsilagilan metinler sunulmalidir.

Iceriksel uygunluk konusunda dikkat edilmesi gereken bir diger nokta
da ilgi c¢ekiciliktir. Vacca ve Vacca (2002:41) metinlerin se¢iminde
ogrencilerin kisisel gereksinimlerinin ve ilgilerinin olduk¢a 6nemli oldugunu
ve bu unsurlarin metin se¢imlinde goz Oniinde bulundurulmasi gerektigini
belirtmektedir. Ornegin Tiirkceyi ikinci dil olarak edinen ve yaslar1 8-10
arasinda olan bir 6grenci grubuna daha gorsel olarak dikkat cekici ve ilging
olaylar1 konu alan metinler sunulabilirken ayni metinler 20-22 yas grubundaki

ogrencilere sunuldugunda benzer olumlu etkiyi gostermeyecektir.

Sonugta belirli bir siif ortami i¢in okuma metinleri segiliyor ya da
olusturuluyorsa siniftaki 6grencilerin diinya bilgisi, ilgi alanlari, meslekleri,
yaslar1 dikkate alinmalidir. Ancak genel bir amag igin (siirekli kullanilmak
amaciyla) okuma metinleri segiliyorsa/olusturuluyorsa siif ortaminin genel

ozellikleri dikkate alinmalidir.

4.3.1.2. isletebilirlik

Isletilebilirlik; okuma &gretiminin amagclar1 cercevesinde, metnin ise

yarama diizeyi ile ilgili bir degerlendirmedir. Bu dogrultuda seg¢ilen metnin;
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okuma dersinin amaclarina ve okuma becerilerine uygunlugu, gercek yasam
amaclarima benzerligi, okuma gorevlerini igermesi isletilebilirlikle ilgili
durumlardir. Buna gore, okuma iinitelerinde se¢ilen metinler; herhangi bir
okuma hedefini yerine getirecek bigimde degil, ilgili dersin dnceden belirlenen
okuma hedefleriyle ortiisecek bigimde olmali ve segilen metinler 6grencilerin
okuma becerilerini gelistirecek durumlar1 igermelidir. Ornegin tarama
becerisinin gelistirilmesi i¢in detayli anlamay1 gerektiren bir metin yerine liste,
afis gibi igerisinde sadece belirli bilgilerin 6nemsendigi metinler secilmelidir.
Ayrica metinlerin ger¢cek yasamdaki durumlara uygunlugu da dikkate
alinmalidir. Akis taktirde, gercek durumlarla ilintili olmayan metinlerin
sunulmas1 okurlarin okuma sirasinda giidiilenme ve anlama diizeylerinin

diismesine neden olabilir.

Sonug olarak, segilen metinlerin okuma tinitesi planindaki amaclara
uygunlugu diger degisle, ise yararligi okuma becerilerinin gelistirilmesinde
olduk¢a onemlidir. Nuttall (1996:171) isletilebilirligin metin se¢imi ile ilgili

olarak icerik uygunlugundan sonra en 6nemli 6l¢iit oldugunu belirtmektedir.

4.3.1.3. Okunabilirlik

Metin se¢iminde/olusturulmasinda 6nemli olan bir diger konu
okunabilirliktir. Okunabilirligi belirleyen pek cok etmen bulunmaktadir.
Nuttall (1996:174-176) okunabilirligi belirleyen dlgiitlerin; yeni sdzciik girdisi
ve yapisal gliclik diizeyi oldugunu; Vacca ve Vacca (2002: 103-111) ise,
anlagilabilirlik diizeyi, kullanilabilirlik diizeyi, ilgi ¢ekicilik diizeyi oldugunu
belirtmektedir. Vacca ve Vacca, Nuttall’in yeni sozciik girdisi ve yapisal

giicliik 6l¢iitlerini de anlasilabilirlik baglig1 altinda incelemektedir.

Secilen/olusturulan metinlerin okunabilir olmasin1 saglamak igin
oncelikle yapilmasi gereken sey; okuma materyallerinin uygulanacagi sinifin
diizeyini belirlemektir. Boylece okuma materyalinin nasil olusturulacag: (hangi

dilbilgisel yapilara, ne kadar yeni sozciige, hangi okuma becerilerine yer
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verilecegi) belirlenecektir. Ornegin temel diizeyin baslangicindaki (A1) ikinci
sayida bilinmemesi olast sozciige; diizenlenen etkinliklerde sdylem
belirleyicilerinden yararlanma gibi iist diizey okuma becerilerinin/stratejilerinin

Ogretimine yer verilmemelidir.

Ogrencilerin  diizeyleri belirlendikten sonra hazirlanan okuma
metninin bu diizeye uygunlugu test edilmelidir. Metinlerin okunabilirligini
belirlemeye yonelik pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Cetinkaya (2004:20-25)
yazili metinlerin okunabilirlik diizeyini belirlemede en ¢ok kullanilan yontemin
SMOG (Simplified Measure of Gobbledy-gook) oldugunu belirtmektedir.* Bu

yontem, metnin okunabilirligi su formiile gore belirlemektedir:

\/ biitlin ¢ok heceli sézciikler x (30/ biitiin tiimceler) +3

Formiildeki ¢ok heceli sozciikler; ic ve daha ¢ok heceli sozciikleri ifade

etmektedir.

Bu o6l¢limlerin yan1 sira Vacca ve Vacca (2002: 109-111) genel olarak
ders kitaplarmin okunabilirlik diizeyini belirlemek icin bir kontrol listesi
onermektedir. Yukarida degindigimiz okunabilirlik diizeylerini belirlemeye
yonelik nicel arastirma mantig1 ¢ergevesinde olusturulan yontemin aksine bu

kontrol listesi nitel bir anlayis sergilemesi bakimindan énemlidir.

Sonug olarak bir metnin okunabilirliginin belirlenmesinde nicel ve

nitel yontemlerin bulundugu goriilmektedir.

2% Okunabilirlik diizeyini belirlemede sik¢a kullanilan diger yontemler ve formiilleri sunlardir:
1) Flesch Reading Ease = 206.835-1.015 (biitiin sozciikler/biitiin timceler)—84.6 (biitiin
heceler/biitiin sozciikler) 2) Flesch-Kincaid Grade Level = 0.39 (biitiin sozciikler/biitiin
tiimceler) + 11.8 (biitiin heceler/biitiin sozciikler)-15.59 3) Gunning Fog Index = 0.4 x ((
sozciikler/timce) + 100 (¢ok heceli sozciikler/sozciikler)) 4) Automated Readability Index =
471 (harfler/sdzciik) + .5 (sozciikler/timce) -21.43 5) Coleman-Liau Index: (5.89 x

harfler/sozciikler)- (30 x tiimceler/sozciikler)-15.8)
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4.3.1.4. Cesitlilik

Dil edinicileri glindelik yasamda farkl: tiirde pek ¢ok metin bigimiyle
(menii, makale, bilet, uyari, mektup v.s.) karsilagmaktadir. Dolayisiyla gerek
anadil gerekse ikinci dil 6gretiminde okuma becerilerini gelistirmek igin
gercek yasamdaki bu metin bigimleri ders ortamima tasinmali, okuma
{initelerinde yeterli sayida farkli tiirden metinlere yer verilmelidir.”' Diger bir
deyisle, okuma iinitelerinde sadece belirli metin bigimleri tiizerinde
durulmamali, farkli metin bigimlerine yer verilerek dil edinicilerinin ders

ortaminda ger¢ek yasamdaki metinlere hazirlanmasi saglanmalidir.

4.3.1.5. Ozgiinliik

Ikinci dilde okuma becerilerinin 6gretimi s6z konusu oldugunda
metinlerle ilgili 6nemli bir durum da metinlerin 6zgiinliik agisindan tasidigi

ozelliklerdir.

Nuttall (1996:177) ikinci dil 6gretimi siirecinde 0zgiinliik agisindan
dort farkli metin tipi bulundugunu belirtmektedir. Bu metinler su bicimdedir:
1) 6zgiin metin, 2) basitlestirilmis metin, 3) amaca yonelik olarak olusturulmus

metin, 4) dogal olmayan (vapay) metin.

Ozgiin Metin: Herhangi bir 6gretim kaygisi yasanmadan anadil
konusuculari i¢in olusturulan metinlerdir. Diger bir deyisle, bu metin bigimi
ikinci dil Ogretimi siirecinde kullanilmak amaciyla olusturulan bir ders
materyali niteliginde degildir. Anadil konuscularinin giinliikk yasamlarinda
okuduklar1 gazete haberleri, makaleler, kdse yazilari, ilanlar, brosiirler v.b.
O0zglin metin niteligindedir. Anadil konusucularimin giinliikk yasamda
kargilastiklar1 bu ¢esitli Olgeklerdeki metinlerin tizerinde higbir degisiklik
yapilmadan ikinci dil 6gretimi siirecinde ders malzemesi olarak kullanilmasiyla

bu siirecte 6zgiin metin bigimi kullanilmig olmaktadir.

! Bu metin tiirlerinin neler oldugu 4.2.2. boéliimde detayli bir bigimde yer almaktadir.
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Basitlestirilmis Metin: Anadil konusucularinin giinlik yasamda
karsilastiklar1 6zgilin nitelikteki metinlerin {izerinde metnin 6ziinii ve anlamini
degistirmeden kiiciik dilizenlemeler yapilarak olusturulan metin tiiriidiir.
Basitlestirilmis metin; ger¢ek yasam ig¢in iiretilmis metinlerin iizerinde erek
grubun seviyesine uygun olarak metnin anlamini degistirmeden kisaltmalar
yapma, kimi soOzciikleri c¢ikartarak bunlarin yerine es anlamlhi sozciikler
kullanma, anlam biitiinliiglinli bozmadan baz1 bdliimleri ¢ikarma gibi
degisiklikler yapilarak olusturulan metin bi¢cimidir. Basitlestirilmis metin daha
cok Ozgiin metnin erek dil grubunun diizeyine uygun olmadigi durumlarda

tercih edilmektedir.

Olusturulmus Metin: Derste kullanilacak metinlerin gergek yasamda
kullanilan durumlar/metinler g6z oniinde bulundurularak belirli bir amaca
yonelik olarak yazar tarafindan olusturulan metin bi¢imidir. Gazetelerdeki ilan
koselerindeki haberler g6z Onilinde bulundurularak bu metinlere benzer
olanlarin olusturulmasi olusturulmus metin bi¢imine 6rnek olarak gosterilebilir.
Ikinci dil dgretimi siirecinde olusturulmus metin bi¢iminin kullanilmasinda
kimi sakincalar bulunmaktadir. Bu metin bi¢cimi her ne kadar anadil
konusucular1 tarafindan olusturulsa da ele alinan konunun gercek yasamdaki
durumlara benzetilmesinde kimi sorunlar yasanabilmektedir. Bu sorunlar
olusturulan metinlerin ger¢cek yasamdaki durumlari yansitmada basarisiz
olmasima dolayisiyla ikinci dil edinicilerinin gercek durumlara yeteri kadar
hazirlanamamasina neden olmaktadir. Diger bir deyisle, olusturulmus metin
biciminin anadili konusuculari tarafindan belirli bir veri tabanindan hareketle
hazirlanmasinin yerine tamamen sezgisel yollarla olusturulmaya c¢alisiimasi

onemli sorunlara neden olmaktadir.

Dogal Olmayan (Yapay) Metin: Gergek yasamdaki durumlara
benzetme kaygisi giidiilmeden olusturulan metin bigimidir. Olusturulmus
metinde goriilebilecek sorunlar dogal olmayan metin bi¢imi i¢in de gegerlidir.

Bu metin bi¢imi daha ¢ok alistirma c¢alismalarinda kullanilmaktadir.
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Sonug olarak; ikinci dilde okuma becerilerinin metin tiirii a¢isindan
Ogretimi siirecinde ozgiin metin, basitlestirilmis metin, olusturulmus metin,
dogal olmayan metin olmak ftizere dort farkli bicimin kullanilabilecegi
goriilmektedir. Nuttall’'m (1996:177) da belirttigi gibi ikinci dil 6gretimi
siirecinde bu metin bi¢imlerinden en ¢ok tercih edilenler ozgiin metin ve
basitlestirilmis metin bi¢imleridir. Nuttall bu metin bigimlerinden de daha ¢ok
ozgtin metin bi¢imine yer verilmeye calisildigin1 ancak bu metin bi¢iminin erek
dil grubunun diizeyine uygun olmamasi durumunda basitlestirilmis metin

biciminin tercih edildigini belirtmektedir.

4.3.1.6. Sunulus

Okuma {initelerinde metinlere iliskin dikkat edilmesi gereken son

nokta; secilen/olusturulan metinlerin sunulus bi¢imidir.

Ozellikle ikinci dil edinimi siireci gdz 6niinde bulunduruldugunda
okuma becerilerine iligkin temel amag; ikinci dil edinicilerinin akici bir okur
olmalar1 ve giinliik yasamda karsilastiklar1 ikinci dildeki metinleri yeterli

diizeyde anlamalarinin saglanmasidir.

Bu gerekgelerden dolayr okuma iinitelerindeki metinler bir yazar
tarafindan olusturulmus olsa bile 6grencilere sunulurken dogal ortamindaki
bigimiyle sunulmalidir. Ornegin; bir web sayfasindaki metin ders ortamima
taginmak isteniyorsa diiz metin bigiminde degil yine web sayfasi biciminde

sunulmalidir.

Bu sunum bi¢iminin ayn1 zamanda Ogrencilerin okuma siirecindeki
giidiilenmislik diizeyini attirmast da olasidir. Ciinkii; gercek yasamdaki
bicimleriyle sunulan metinleri etkili bir bigcimde okuyan ikinci dil edinicisi,
ikinci dil grubunun seviyesine yaklastigini ve gercek metinleri okuyabildigini

diisiinecek ve bu durum giidiilenmislik diizeyini olumlu yonde etkileyecektir.
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Metinlerin sunulmasinda ayrica kullanilan resimler/fotograflar, yazi
karakteri, punto biiylkliigli, sayfa yapist gibi unsurlarin da iyi bir bigimde

secilmesi ve olusturulmasi okuma siirecine olumlu katkida bulunacaktir.

Sonug olarak metinlerinin ger¢ek yasamdaki durumlara benzetilerek
sunulmasi ve metnin yazi karakteri gibi bigimsel 6zelliklerine dikkat edilmesi

metnin olusturulmasi siirecinde 6nem tasimaktadir.

4.3.2. Okuma Oncesi Etkinlikler

Okuma oncesinde yer alan etkinliklerin temel 6zelligi; okuyucunun
diinya bilgisini harekete gec¢irmesi ve okuma nedenlerini belirlemesidir. Bu
etkinlikler sayesinde okur hangi konuda metin okuyacagini sezmekte ve bu

konuya iligkin var olan bilgilerini harekete gecirmektedir.

Demirel (1999:135-136) okuma dncesinde temel olarak ii¢ etkinligin
yapilabilecegini belirtmektedir. Bu etkinlikler su sekildedir:

1. Okuma metninde varsa resim ve baslik hakkinda konusma yapilir.
Ogrencilerden verilen basliga ve resme bakarak nasil bir metin
okuyacaklarini kestirmeleri istenir.

2. Okuma metinde gecen bilinmeyen sozciikler ve gerekirse yeni
yapilar ogretilir.

4.0Okunacak metinle ilgili ¢cok genel 2-3 soru sorulur. Ancak bu
basamaktaki ¢calismanin her zaman yapilmasi gerekli olmayabilir.

Nuttall (1996:154) okuma oncesinde yapilabilecek etkinlikleri 1)
okuma nedenlerini belirleme, 2) metni tanitma, 3) yukaridan asagi gorevleri
belirleme, 4) metni boliimlere ayirma, 5) metindeki ogrenme noktalarini
belirleme 6) erek dil ile ilgilenme, 7) metne iligkin yonlendirici sorular sorma

olmak {izere yedi baslikta toplamaktadir.
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4.3.2.1.0kuma Nedenlerini Belirleme

Okuma Oncesinde yapilacak ©nemli etkinliklerden ilki okuma
nedenlerinin belirlenmesidir. Okuma amaglarinin anlatildigi bolimde de
belirtildigi gibi, okuma nedenlerinin belirlenmesi okuma bigemini, stratejilerini

belirlemede énemli rol oynamaktadir.

Okuru metni okumaya yoneltmek ve daha istekli bir hale getirmek
icin okuma Oncesinde cesitli etkinliklerle okuma amaglart olusturulabilir.
Ornegin; Kapadokya ile ilgili bir metinden once “Kapadokya’nin anlami ne
olabilir?” sorusunun sorularak c¢esitli seceneklerin verilmesi ve okurun
tahminde bulunmasinin istenmesi, okuru Kapadokya’nin anlamimi 6grenme

amaciyla metni okumaya yoneltebilir.

Nuttall (1996:155) okuma 6ncesinde okuma amaglarinin belirlenirken
gercek yasama uygun amaglar belirlenmesi bdylesi bir durum s6z konusu
olmadiginda ise, gercek yasamdaki okuma amaglarina uygun olanlarin

kullanilmasinin tercih edilmesi gerektigini belirtmektedir.

4.3.2.2. Metni Tanitma

Metni tanitma etkinlikleri 6grencilerin giidiilenmislik diizeylerini,
metinden beklentilerini 6nemli Olgiide etkilemektedir. Bu nedenle okuma
oncesinde okunacak metnin Ogrenci grubuna g¢esitli yollarla tanitimi,
ogrencilerin gerek okunacak metinle ilgili diinya bilgilerini ve okuma becerisi
ile 1lgili bilgilerini tetikleyecek gerekse okuyucunun beklentilerini dogru
noktaya yonlendirerek okuru, metinle ilgili hale getirmektedir. Ancak basaril
bir tanitimin olmadig1 durumlarda ise, bahsedilen durumlarin tersi bir durum
yani okunacak metne kars1 6nyargi ve olumsuz tutumlar gelistirecektir. Bundan
dolay1; metnin tamitimi etkinligi sadece; “Simdi ekonomi ile ilgili bir metin

okuyacaksiniz.” gibi basit ve iglevsiz bir etkinlik olarak diisiiniilmemelidir.
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Sonug olarak, Nuttall’in (1996:155) da belirttigi gibi, basaril1 bir
tanitim; okuru metni okumaya istekli hale getirmeli; okurun deneyimleri,
amaglar1 ve ilgi alanlar ile metni iliskilendirmeli; 6grenciyi aktif hale getirmeli
ve genellikle kisa ifadelerden olusan ve temelde ulagilmasi gereken hedef
durumu sdylemeden bu durumun metinden Ogrenci tarafindan bulunmasini

saglamalidir.

4.3.2.3.Yukaridan Asagi Gorevleri Belirleme

Okuma oOncesinde yer alan bir etkinlik olarak yukaridan asagi
gorevleri belirlemede; metnin genelinden yola c¢ikarak ylizeysel bir anlam
olusturma amaglanmaktadir. Ornegin metnin bash@indan yola ¢ikarak igerigini
tahmin etmek, metnin genelini gézden gegirmek, metnin geneline iliskin bazi

sorular1 yanitlamak gibi etkinlikler bu alana iligkindir.

Yukaridan agag1 gorevleri belirlemeye iliskin etkinliklerde; zihin aktif
hale getirilmekte, metindeki kimi bilgilerden ya da okuma becerilerinden yola
cikarak genel diizeyde anlama gergeklestirilmektedir. Ancak bu etkiliklerin
metnin detayinda yer alan bir bilgiye ulasmak i¢in kullanilmamasina dikkat
edilmelidir. Ciinkii; bu etkinlikler metne iliskin genel semalar olusturmay1

amaclamaktadir.

4.3.2.4. Metni Boliimlere Ayirma

Ozellikle uzun metinlerde kullanilan bir diger okuma 6ncesi etkinlik
metni parcalara ayirmadir. Okuma siirecinde uzun metinler, kimi zaman
sorunlara sebep olabilmektedir. Ornegin; okurun anlami kaybetmesi
durumunda okurun metni okumasi yavaglayabilir ya da uzunluktan dolay:
metni sikici bulmasi nedeniyle okuma siirecinin durmasina sebep olabilir.
Uzun metinlerin metnin boliimlere ayrilmasi; ayrica sozciiklerin ve tiimcelerin

anlamlandirilmasimi  kolaylastirmasi, sikicilign  azaltmasi, gilidiilenmislik
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diizeyinin diismesini ve metinden kopmalar1 engellemesi, okuma gorevlerinin

daha kolay gerceklestirilmesi bakimindan énemlidir.

Metni boliimlere ayirmada diislincenin ya da olaym akisinin
kesilmemesinin saglanmasina dikkat edilmelidir. Aksi taktirde bir olay/
diisiince ya da bilgi biriminin ortasindan boliinmesi, o ana kadarki verilenlerin
anlagilmasini da olumsuz etkileyebilmektedir. Ancak Nuttall (1996:159) metni
dogal olarak boliimlere ayirmak icin baslik, paragraf gibi hicbir ipucu yoksa ve
metnin boliimlenmesi kagiilmazsa bu durumda metnin orta diizey 6grenciler
icin 4-5 satir (yaklasik 50 sozciik), ileri diizey Ogrenciler i¢in ise 20 satirdan

(yaklasik 250 s6zciik) olugan boliimlere ayrilabilecegini belirtmektedir.

4.3.2.5. Metindeki Ogrenme Noktalarim Belirleme

Metnin 6grenme noktalarini belirleme; metnin 6nemli kisimlarini,
Ogrencilerin metni okurken sorun yaratmasi muhtemel olan bdliimleri
belirlemeyi ve olasi sorunlar1 tahmin etmeyi icermektedir. Bu nedenle okuma
oncesinde yonlendirici sorularla 6grencinin bu kisimlara yogunlasmasi ve
metnin en Onemli kisimlarini anlamasi ya da okuma siirecinde sorun

yasamamasi saglanabilir.

4.3.2.6. Erek Dil ile Tlgilenme

Okuma oncesinde okunacak metinde yer alan kimi dilsel 6geler, bir
etkinlik olarak sunulabilir. Metnin igersinde yer alan ve anlasilmasi gili¢ olan
kimi sozciiklerin okuma 6ncesinde (tahmin etme, bulmaca gibi) bir etkinlik ile
sunulmasi bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir. Ancak okuma oncesinde erek
dil ile kimi dilbilgisi yapilarinin &gretimine yonelik etkinliklere yer
verilmemesine 6zen gosterilmelidir. Ciinkii okuma Oncesindeki temel amag,

okuru metni okumaya hazir hale getirmektir.
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4.3.2.7. Metne iliskin Yonlendirici Sorular Sorma

Okuma oncesinde gerceklestirilebilecek bir diger etkinlik de metne
iligkin yonlendirici sorular sormadir. Metne iligkin yonlendirici sorular sorma
etkinlikleri temelde metnin dogru anlagilip anlagilmadigini test etmeye yonelik

olmayan ve daha ¢ok okura rehberlik amaciyla kullanilan sorulardir.

Nuttall’a gore (1996:161) metne iliskin yonlendirici sorular

hazirlanirken su durumlar g6z 6niinde bulundurulmalidir:

e Okuma etkinligi tamamlandiginda 6grencilerin daha fazla soruyla
karsilasacagini bildiginden emin olunmalidir.

e Metnin tiim boliimleri okunmadan metne iliskin yonlendirici sorularin
cevaplanamayacagindan emin olunmalidir.

e Metne iligkin yonlendirici sorularda sadece bilgi igerikli sorularin degil
Ogrencilerin anlam tizerine diigiinecegi bigimde sorularin da
olusturulmasina dikkat edilmelidir.

Buradan da anlasilacagi iizere, okuma Oncesinde yer alan metne
iliskin yonlendirici sorular, okuma sonrasindaki metni anlamlandirma
sorularindan farkli bir islevi, okuru metne hazirlama islevini, yerine

getirmektedir.

4.3.3. Okuma Sirasi Etkinlikler

Demirel (1999:136) okuma sirasindaki etkinliklerinde temel olarak
ogrencilerin okuduklarini anlamlar1 ve yazarin iletmek istedigi mesaj1 almalari
istendigini belirtmektedir. Bu dogrultuda Demirel okuma siras1 gorevleri su

sekilde belirlemektedir:

1. Okurken bilinmeyen kimi sozciiklerin anlamini kestirmek

2. Anlasilmasi gii¢ tiimcelerde sahis zamirlerinin hangi ad yerine
kullanildigini1 bulmak

3.Ayrintili sorulara cevap bulmaya ¢aligmak

4. Ana fikir ve yardimei fikirleri arastirmak

5. Yazarn iislup 6zelligine dikkat etmek

6.Not tutmasi ve onemli goriislerin belirtildigi tiimcelerin altin1 ¢izmesi.
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Okuma sirasindaki etkinlikleri kapsamli bir bigimde ele alan Nuttall
(1996:161-166) okuma sirasinda yapilacaklar1 dort temel acidan
degerlendirmektedir. Bunlar; 1) swnifin diizenlenmesi, 2) metnin rehberliginde
vapilacaklar, 3) J&gretmenin rehberliginde yapilacaklar ve 4) benzer

ogrencilerin rehberliginde yapilacaklardir.

Buna gore bir okuma dersinde sinifin diizenlenmesinin; a) bireysel b)
ogretmen merkezli ¢) grup calismasi d) birlestirilmis bigim olmak {izere dort

bicimi bulunmaktadir.

Bireysel bi¢imde Ogrenci metni okuma ve anlama siirecinde
yalnizken; Ogretmen merkezli bi¢imde bu siireci 6gretmen; grup caligmasinda
ise, grup 6grencilerinin tamami yonlendirmektedir. Birlestirilmis bi¢im ise, bu
tic smif diizeninin biitiinlestirilmesi ile olusturulmaktadir. Okuma dersine
bireysel olarak baslayip grup calismasiyla devam edip 6gretmen merkezli

bicimde sonlandirmak birlestirilmis bi¢ime bir drnektir.

Nuttall 6grencilerin okuma siirecindeki gorevleri kendi baslarina
gerceklestirmeyi umduklarinda daha c¢ok metnin rehberligine ihtiyag
duyacaklarini belirtmekte bu durumda da 6grencilerin pek ¢cok sayida metne ve

destekleyici materyallere kargilagmalari gerektigini belirtmektedir.

Okuma sirasinda bir diger rehberlik de O6gretmeden gelmektedir.
Nutall 6gretmen rehberliginin ¢ok elestirilen 6gretmen merkezli yaklagimin bir
tiriini oldugunu ancak bu yaklagimda goriilen sozli ve yiiz yiize iletisimin

okuma sirasinda 6nemli bir rol iistlendigini belirtmektedir.

Nuttall (1996:164) okuma sirasindaki rehberligin son olarak, benzer
Ogrencilerden yani grup calismasindan kaynaklandigii belirtmekte ancak bu
tir bir calismada grup olusturulmasina dikkat edilmesi gerektigini
belirtmektedir. Yani Nuttall okuma etkinligi icin gruplar olusturulurken

gruplarin homojen bir bigimde olusturulmasi ve okuma gorevlerinin agik bir
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bicimde belirtilmesi gerektigini ve Ogretmenin daha ¢ok bu gruplar

yonlendirici bir rol iistlenmesi gerektigini belirtmektedir.

Sonug¢ olarak okuma sirasindaki etkinliklerde kimi arastirmacilarin
daha c¢ok smif i¢i etkilesim durumlarini 6n plana ¢ikarirken kimi
arastirmacilarin da okuma sirasindaki gorevlere (becerilere/stratejilere)
odaklandig1 ve bu durumlar1 okuma siras1 etkinliklerin merkezine yerlestirdigi

goriilmektedir.

4.3.4. Okuma Sonrasi Etkinlikler

Okuma-anlama etkinlikleri, son olarak, okumanin

gergeklestirilmesinden sonra yer almaktadir.

Nuttall (1996:167) okuma sonrasindaki etkinlerle ulasilmasi1 gereken

gorevlerin bazilarinin sunlar oldugunu belirtmektedir:

¢ Okuyucunun kisisel tepkisini ortaya ¢ikarma (katilma/katilmama,

sevme/sevmeme)

Okuyucunun deneyim ve bilgisi ile metnin igerigini birbirine baglama.

Metnin anlamini géz 6niinde bulundurma.

Benzer alandaki diger gorevlerle baglanti1 kurma.

Metindeki diislince ya da gergeklerin politik, teorik v.s. yonlerini iceren

caligmalar yapma.

¢ Ele alinan metin ve diger metinlerdeki gercekler ile diisiinceler

arasindaki benzerlik ve farkliliklar ¢izme.

Sebep sonug iliskisini fark etme / tartigma.

Kronolojik siray1 belirleme.

Teorilerin ya da ilkelerin pratik uygulamasini 6nerme.

Diisiince ve tartigmalarin gelisimini takip etme.

Goriislerdeki gergekleri ayirt etme.

Yapilan degerlendirmeleri gdzden gecirme.

Egilimleri fark etme.

Karakterleri, olaylari, diisiinceleri ve tartismalar1 degerlendirme/

tartigsma

e Oykiiden dnce ve sonra neler olduguna yonelik tahminde bulunma ya
da bu durumlar agik degilse dykiideki olayla ilgili sebeplere, duygulara
yogunlagma.
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Goriildiigii gibi, okuma sonras1 etkinlikler; daha ¢ok okurun okunan
metni genel olarak degerlendirmesini, metinde aktarilanlara katilip

katilmadigin1 ifade etmesini ve metni daha detayli anlamasini saglayan

etkinliklerdir.

4.3.5. Etkinliklerin Bilissel ve Bicimsel Yonii

Onceki boliimlerde, okuma metinlerinin okuma Oncesi, sirasi ve
sonrasinda yer alan etkinliklerin gorevsel ya da igeriksel oOzelliklerine
deginmeye calisildi. Hem okuma oOncesinde ve sirasinda hem de okuma
sonrasindaki etkinliklerin gorevsel 6zelliklerinin yan1 sira biligsel ve bigcimsel

olarak da bir takim 6zellikleri bulunmaktadir.

Okuma etkinlikleri hazirlanirken okuma gorevleri kadar etkinliklerin

biligsel ve bigimsel olarak da yeterli ¢esitlilikte olmas1 saglanmalidir.

4.3.5.1. Etkinliklerin Bilissel Alanlara Gore Dagilimi

Bloom biligsel alana iliskin temel olarak alt1 davranisin bulundugunu
belirtmektedir. Bu davraniglar a) bilgi basamagi, b) kavrama basamagi,
c) uygulama basamagi, d) analiz basamagi, e¢) sentez basamagi ve

f) degerlendirme basamagi davraniglaridir (Aktaran Tekin, 2003:184).

Tekin (2003:184) bilgi basamagiyla baslayan bu davranislarin gittikce
karmasiklastigin1 ve ilerleyen her bir basamagin 6grenilmesinin zorlagtigini

belirtmektedir.

Biligsel alanlardan bilgi basamagi; temel olarak kimi tanimlari,
olaylari, maddeleri v.b. ezber bilgileri hatirlama ve tanimlamay1 icermektedir.
Ikinci basamak olan kavrama basamagi; bir bilgiyi baska bir bi¢ime ¢evirmeyi,
yorumlamay1 ve bu bilgiden hareketle kimi yordamalarda bulunmayi yani

Otelemeyi icermektedir. Uygulama diizeyindeki davranislar, daha Once



143

Ogrenilenlerin yeni durumlarda kullanilmasina iligkindir. Analiz basamagi;
biitlin halinde karisimiza ¢ikan bilgileri, olaylar1 v.b. olusturan parcalarin, bu
pargalar arasindaki iligkilerin ya da parcalarin bir araya getirilmesindeki yani
orgiitlenmesindeki ilkelerin incelenmesini igermektedir. Sentez basamag: ise,
analizin tersine, birbirleriyle iligkisi olan pargalar1 bir araya getirerek yeni ve
anlamli bir durum olusturmay1 ifade eder. Son biligsel basamak olan
degerlendirme basamagi ise, cesitli konular hakkinda bir yargiya varma

surecini ifade etmektedir.

Sonug olarak, Bloom’un ortaya koydugu bu alt1 bilissel alanin, okuma
etkinlikleri hazirlanirken g6z Oniinde bulundurulmasi ve etkinliklerde farkl
biligsel alanlara yer verilmesi gerekmektedir. Diger bir deyisle, diizenlenen
etkinlikler, sadece Ogrencilerin bilgi basagina yonelik degil kavrama, analiz,

sentez gibi diger bilissel basamaklari da tetikleyecek bicimde olmalidir.

4.3.5.2. Etkinliklerin Bicimsel Yonii

Olgme ve degerlendirme siirecinde kullanilabilen pek ¢ok soru bigimi
bulunmaktadir. Tan, Kayabast ve Erdogan (2002:300) bu soru bi¢imlerini; 1)
yazi bi¢imde yanitlanan etkinlikler (ya da yazili sinavlar), 2) sozlii bicimde
yanitlanan etkinlikler (ya da s6zli sinavlar), 3) kisa yanitl etkinlikler (ya da
bosluk doldurma etkinlikleri), 4) dogru-yanlis testleri, 5) eslestirmeli testler, 6)

coktan se¢cmeli testler olmak iizere alt1 gruba ayrildigini belirtmektedir.

Biitlin bu etkinlikler/sorular okuma iinitelerinde kullanilabilmektedir.
Burada onemli olan nokta; bu etkinliklerin, biligsel alanlarda oldugu gibi,
bicimsel acidan bir c¢esitlilik tasimasi gerekliligidir. Esasen etkinliklerin
bicimsel yonleriyle biligsel alanlar arasinda siki bir iligki bulunmaktadir.
Ornegin; yazili bicimde yamtlanan etkinlikler hazirlandiginda bilissel
alanlarindan sentez ve degerlendirme basamaklari; bosluk doldurma bigiminde
etkinlikler hazirlandiginda bilgi ve kavrama basamaklari; ¢oktan seg¢meli

sorular hazirlandiginda ise, bilgi, kavrama, analiz basamaklar1 harekete
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gecirilecektir. Bu nedenle, okuma iinitelerinde/etkiliklerinde farkli bigimde

sorulara yer verilmeye ¢aligilmalidir.

Etkinliklerin bigimsel yonleri kapsami igerisinde degerlendirilebilecek
bir bagska durum da; etkinliklerin yaratici ve ilgi ¢ekici yonleridir. Bu agidan,
etkinliklerin yaratic1 ve eglenceli bir bi¢imde olusturulmasi, 6grencilerin derse
olan giidiilenmelerini ve 1ilgilerini arttiracak ve okuma becerilerini

kazanmalarini saglayacak bir diger durumdur.

4.3.6. Sonug¢

Sonug olarak bir okuma {initesi ya da okuma becerilerini gelistirmeye
yonelik bir etkinlik hazirlanirken; metinlerin, okuma Oncesi-sirasi- sonrasi
etkinliklerin ve bu etkinliklerin bigimsel ve bilissel yonlerinin gbz Oniinde

bulundurulmasi gerekmektedir.
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5. YONTEM

5.1. Arastirma Modeli

Bu calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Yildinim ve
Simsek (2005:39) nitel arastirma yoOntemini; gézlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda ger¢ekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel

bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlamaktadir.

Caligmada nitel aragtirma yonteminin kullanilmasinin sebebi; ele
alman konu {iizerine derinlemesine bir betimleme ve yorumlamanin
yapilmamasinin amacglanmast; konunun ve konuyla ilgili sinirliliklarin nicel bir

aragtirma yonteminin uygulanmasinin 6niine ge¢mesidir.

Bu ¢alismada, ¢alisma deseni olarak nitel arastirma desenlerinden olan
durum ¢alisma deseni kullanilmistir. Yin durum g¢aligmasinin; (1) giincel bir
olguyu kendi gercek yasam cgercevesi (igerigi) i¢inde ¢alisan, (2) olgu ve icinde
bulundugu igerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi ve (3)
birden fazla kanit veya veri kaynagimin mevcut oldugu durumlarda kullanilan
gbrgiil bir arastirma yontemi oldugunu belirtmektedir (Aktaran Yildirim ve
Simsek, 2005:276). Tanimdan da anlasilacagi gibi durum calismast bir veya
daha ¢ok durumun kendi simirlari icerisinde bir biitlin olarak incelenmesinin
amaclandigr durumlarda kullanilmaktadir. Bu c¢alismada da bdyle bir amag
giidiildigiinden dolayr durum c¢alisma deseninin kullanilmas1 uygun

bulunmustur.
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Yin durum ¢alisma desenini; 1) biitlinciil tek durum deseni, 2) i¢ ice
girmis tek durum deseni, 3) biitlinciil cok durum deseni ve 4) i¢ ice girmis
coklu durum deseni olmak dort tiire ayirmaktadir (4ktaran Yildirim ve Simsek,
2005:290-292). i¢ ice girmis ¢oklu desen; birden c¢ok durumun ve bu
durumlarin alt birimleri oldugunda kullanilmaktadir. Bu ¢alismada da birden
fazla durum (25 kitap) ve bu durumlar1 incelemek i¢in birden fazla birim
(metin, okuma Oncesi, okuma sirasi, okuma sonrasi etkinlikler ve etkinliklerin
bicimsel-biligsel yonii) bulundugu icin i¢ ice girmis c¢oklu desen tipi

kullanilmastir.

Yukarida aktarilan tanimdan da anlasilacagi iizere nitel arastirma
yontemi temel olarak gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesinden
olugmaktadir. Bu ¢alismada da nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman

incelemesi kullanilmistir.

Yildirim ve Simsek (2005:187-188) dokiiman analizinin; arastirilmasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin
analizini kapsadigini ve bu nitel arastirma bi¢iminde egitim alanina iliskin su
dokiimanlarin veri kaynagi olarak kullanilabilecegini belirtmektedir: ders
kitaplari, program (miifredat) yonergeleri, okul i¢i ve dis1 yazigsmalar, 6grenci
kayitlari, toplant1 tutanaklari, 6grenci rehberlik kayit ve dosyalari, 6grenci ve
ogretmen el kitaplari, 6grenci ders 6devleri ve siavlari, ders ve iinite planlari,
Ogretmen dosyalari, egitim ile ilgili resmi belgeler v.b. Calismada da veri
kaynag1 olarak yabancilara Tiirkce 6gretimi {lizerine hazirlanmis ders kitaplari
kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2005:193-201) dokiiman incelemenin; 1)
dokiimanlara ulasma, 2) orijinalligi kontrol etme, 3) dokiimanlari anlama 4)
veriyi analiz etme 5) veriyi kullanma asamalarinin  bulundugunu

belirtmektedir.

Calismada dokiiman inceleme asamalar1 sistemli bir bigimde
uygulanmaya g¢alisiimistir. Bu dogrultuda oncelikle ¢alismanin konusu olan

yabancilara Tiirk¢e 0gretimi ile ilgili kitaplarin 7 seri (toplam 15 kitap) disinda
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tamamina (25 tanesine) ulagilmistir. Calismanin veri kaynagi olan ders
kitaplar1; tarihi belge niteliginde olmadigindan bu verilerin orijinalliginin
kontrol edilmesi gerekmemektedir. Ancak yine de biitiin kitaplar asil

kaynaktan elde edilmistir ve orijinallik 6zelligini tagimaktadir.

Incelemenin ii¢iincii asamasinda dokiimanlar karsilastirmali olarak ve
gelistirilen “Okuma iinitelerini/etkinliklerini degerlendirmeye yénelik kontrol

listesi ’ne gore incelenmistir.

Yildirrm ve Simsek (2005: 197-201) dordiincii asama olan veriyi
analiz etme asamasinin; a) analize konu olan veriden Orneklem se¢me b)
kategorileri gelistirme c) analiz birimini saptama ve d) sayisallagtirma
boliimlerinden olustugunu belirtmektedir. Calismada oncelikle verinin analiz

edilmesi i¢in dort ana kategori olusturulmustur. Bu k.':u:egoriler22 su sekildedir:

1. Metinlere iliskin kategori

2. Okuma 6ncesindeki etkinliklere iligkin kategori
3. Okuma sirasindaki etkinliklere iligkin kategori
4. Okuma sonrasindaki etkinliklere iliskin kategori

5. Etkinliklerin bilissel ve bi¢cimsel yoniine iliskin kategori

Veriden 6rneklem segme asamasinda ise, metinlere iligkin kategoride
yer alan “metinlerin baglamsal yapilarinin 6zellikleri” ve “metinlerin
okunabilirligi”  alt kategorileri disindaki kategorilerde verilerin tamami
incelenmistir. Ornegin kitaplarin okuma béliimlerinde yer alan biitiin
metinlerin tlirsel ve 6zgilinlik acisindan 6zellikleri v.s. incelenmistir. Ancak
yukarida belirttigimiz ~ “metinlerin baglamsal yapilarinin 6zellikleri” ve
“metinleri okunabilirligi” alt kategorilerinde ele alinan kitaplardaki biitiin
verilerin incelenmesi mimkiin olmadig1 i¢in aswrr veya aykiri durum

orneklemesi teknigi ile Ornekler secilerek incelenmistir. Nitel aragtirma

Kategoriler; “Okuma iinitelerini/etkinliklerini degerlendirmeye yénelik kontrol
listesi ’ne gore olusturulmustur.
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yonteminde Orneklem olusturma tekniklerinden biri olan asir1 veya aykir
durum Orneklemesi; Yildirnm ve Simsek’e (2005: 197-201) gore, derin bir
incelemeye tabi tutulabilecek smirli sayida ancak aymi Olciide de bilgi
bakimindan zengin durumlarin calisgilmasini 6ngdrmektedir. Calismada bu
orneklem tekniginin kullanilmasinin temel amaci; segilen 6rneklerle incelenen
kitaptaki olumlu ya da olumsuz durumlar1 ¢arpici bigimde yansitabilmektir. Bu
amagla da incelenen kitaplarin genel 6zelliklerini yansitmada fazla bilgi iceren

ornekler secilmistir.

Veriyi analiz etme basamaginin tgiincii asamasit olan analiz
birimlerini saptamada temel olarak kategorilerin hangi birime gore
incelenecegi belirlenmektedir. Calismada her kategori grubu i¢in (kimi zaman
alt kategoriler i¢in ) de farkli analiz birimleri secilmistir. Ciinkii her kategoride
ilgili kitaplarin farkli bir 6zelliginin incelenmesi amaclanmistir. Buna gore,
birinci kategoride; 0zglinliik agisindan metnin bi¢imi, yazinsal bigim,
okunabilirlik, baglam; ikinci kategoride; gorsel 6ge, okuma oOncesi okuma
becerileri; Ugilincii kategoride; okuma sirasinda okuma becerileri ve son
kategoride; bilissel basamaklar, etkinlik bi¢imleri, okuma sonrasi okuma

becerileri analiz birimleri kullanilmistir.

Yildirim ve Simsek’e (2005: 200) dokiimanlardan elde edilen verilerin
mutlaka sayisallagtirilmast veya nicellestirilmesinin gerekmeyebilecegini,
arastirmacinin saptadigi kategoriler ve analiz birimi dogrultusunda yaptigi
analizden sonra buldugu sonuglar1 diizyazi bi¢iminde rapor edebilecegini,
sayisallagtirmanin  arastirmacinin ~ bir se¢imi  oldugunu belirtmektedir.
Calismada verilerin biiyiik oranda sayisallagtirilmasi amaglanmistir. Ancak
verilerin sayisallagtirllamadigi durumlarda; saptanan kategoriler ve analiz
birimleri dogrultusunda yapilan analizler ve bulunan sonuglar rapor bigiminde

sunulmustur.

Bu calismada verilerin sayisallastirilmast i¢in; var veya yok bigimi

kullanilmustir. Yildirim ve Simsek var veya yok sayisallagtirma bi¢iminin; ilgili
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kategorinin dokiimanda varsa ‘1’ degeri, yoksa ‘0’ degerinin verilerek
yapildigini ve boylece iki dokiimanin ilgili kategorilerinin iki farkh
dokiimanda ka¢ kez tekrarlandigi anlaminda karsilastirmanin miimkiin
olacagini belirtmektedir. Caligmada metinlerin 6zgilinlik ve metin tirl
ozelliklerinin incelendigi alt kategoriler yiizde dagilimi bi¢imindeki
sayisallagtirmaya uygun oldugu i¢in bu bdliimlerde ayrica bu bigimlerin
ylizdelik dagilimlar da verilmistir. Yildirnrm ve Simsek (2005: 200) yiizde
dagilimi bicimindeki sayisallastirmada ise, kategori tekrarlarinin ylizde
anlaminda sayilip sunuldugunu ve bu yolla aragtirmacinin iki dokiimanin
karsilastirmast  konusunda daha kesin bir yargiya ulasabilecegini

belirtmektedir.

Sonug olarak c¢alismada temelde var veya yok sayisallastirma bigimi
kullanilmistir. Bu sayisallagtirma big¢imi biitiin kategorilerde uygulanmustir.
Ayrica kategorilerin biiyiik bir boliimii rapor bi¢iminde sunuma el verdigi i¢in
raporlastirilmis, iki alt kategori de yiizde dagilimina olanak sundugu i¢in ayrica

yilizde dagiliminin sayisal verileri kullanilmistir.

Dokiiman incelemesinin son asamasi; veriyi kullanma asamasidir.
Caligmada verilerin incelenmesi ve yorumlamanin yapilmasinin ardindan
verilere iliskin kimi sonuglara ulasilmistir. Bu sonuglar, veri konumundaki
yabancilara Tiirk¢e Ogretimi ile ilgili ders kitaplarinin okuma becerilerine
iliskin boliimlerinin basarili ve basarisiz olduklari durumlar1 i¢ermektedir.
Verilerin kullanilmasi ile elde edilen bu sonuglar dogrultusunda calismada
yabancilara Tiirk¢e Ogretimi ile ilgili kitaplarin okuma becerilerine iliskin
boliimlerinin nasil olmasi gerektigi hakkinda 6nerilerde bulunulmus ve sonugta

iki tane ornek tema gelistirilmistir.

Sonug¢ olarak calismadaki yontem ve bu yodntemin uygulanma

agsamalar1 su sekilde 6zetlenebilir:



150

1. Tercih edilen arastirma modeli =>  Nitel arastirma modeli

|

2. Calisma deseni =>  Durum ¢aligmast

I¢ ice girmis ¢coklu desen tipi

}

3. Veri toplama yontemi =>  Dokiiman Analizi
|

3.1. Dokiimana ulagsma => 4 kaynak harig biitiin dokiimanlara ulasildi.
}

3.2. Orijinallik =>  Biitiin veriler orijinal
}

3.3. Dokiimanlar1 anlama => Veriler karsilastirmali olarak ve hazirlanan

kontrol listesine gore degerlendirildi.

'

3.4. Veriyi analiz etme => —l



Tablo 8

Veriyi Analiz Etme Siireci
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34.1.

Olusturulan Kategoriler

34.2.

Orneklem Secme

3.4.3.

Analiz Birimleri

3.4.4.
Sayisallagtirma

Bigimi

1. Metinlere iliskin kategori

*biitlin 6rnekler
*agir1 veya aykiri
durum
Orneklemesi

*6zglinliik
agisindan metnin
bicimi

*yazinsal bi¢cim
*okunabilirlik
*igerik

*baglam

*var veya yok
*raporlagtirma
*yiizdelik dilim
(2 alt kategoride)

2. Okuma oncesindeki
etkinliklere iliskin kategori

*biitiin 6rnekler

*gorsel 6ge
*okuma Oncesi
okuma becerileri

*var veya yok
*raporlagtirma

3. Okuma sirasindaki etkinliklere
iligkin kategori

*biutiin 6rnekler

*okuma sirasinda
okuma becerileri

*var veya yok
*raporlagtirma

4. Okuma sonrasindaki
etkinliklere iliskin kategori

*biutiin 6rnekler

*okuma sonrasi
okuma becerileri

*var veya yok
*raporlagtirma

5. Etkinliklerin bilissel ve
bicimsel yoniine iliskin kategori

* agir1 veya aykiri
durum
orneklemesi

* bilissel
basamaklar
* etkinlik bicimleri

*var veya yok
*raporlagtirma

3.5. Veriyi kullanma

=> Genel Oneriler ve iki 6rnek

tema olusturma

5.2. Evren ve Orneklem

Bu ¢alismanin evrenini; Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretimi iizerine

hazirlanan biitiin kitaplar; 6rneklemini ise; bu kitaplardan okuma becerisine yer

vermeyen ve baskisi bulunmayan ya da satista olmayan kitaplarin ( 7 seri;

toplam 15 kitap)

disindaki kitaplar (yani 12 seri; toplam 25 kitap)
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olusturmaktadir. Diger bir deyisle, bu ¢alismada Tiirk¢enin ikinci dil olarak
Ogretimi tlizerine hazirlanan kitaplarin biiyiik bir boliimiine ulagilmistir.
Ulasilan bu kitaplarin 3 tanesi sadece bi¢gime doniik bir 6gretim uyguladigi ve
okuma becerilerine iliskin boliimleri ya da etkinlikleri bulunmadigi igin
calismanin kapsami diginda birakilmis, diger biitlin kitaplar ise incelenmeye

calisiimustir.

5.3. Veri Toplama Araclan

Bu calismada Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretimi iizerine hazirlanan
kitaplarin okuma becerisine iliskin temel kazanimlari ne diizeyde
gerceklestirdigini belirleyebilmek amaciyla oncelikle “Okuma
Unitelerini/Etkinliklerini ~ Degerlendirmeye  Yonelik — Kontrol — Listesi”
hazirlanmis ve ilgili kitaplar, bu kontrol listesinde yer alan yetmis bir ifadeye
gore, calismanin sahibi olan arastirmaci tarafindan incelenmistir. > Boylesi bir
kontrol listesinin hazirlanarak kullanilmasindaki temel amag; calismay1 daha
nesnel bir zemine oturtmaktir. Bu kontrol listesi hazirlanirken Avrupa dil
gelisim dosyasinda yer alan kontrol listesindeki ifadelerden, Munby’in
(1985:176-184) hazirlamis oldugu dil becerileri taksonomisinden, Bloom’un
bilissel alanlar1 basamaklandirdigi taksonomisinden, Vacca ve Vacca’nin
(2002:109-111) hazirlamis oldugu ders kitaplarinin okunabilirligini 6lgmeye
yonelik kontrol listesinden, okuma becerisini konu alan diger kaynaklardaki

bilgilerden ve konuyla ilgili uzmanlarin goriislerinden yararlanilmistir.
5.4. Veri Coziimleme Teknikleri
Bu calismada, inceleme konusu yapilan biitiin kitaplar “Okuma

Unitelerini/Etkinliklerini Degerlendirmeye Yonelik Kontrol Listesi ndeki

yetmis bir ifadeye gore incelenmistir.

» Okuma Unitelerini/Etkinliklerini Degerlendirmeye Yonelik Kontrol Listesi’nde yer alan
ifadeler ve ele alinan kitaplarin bu ifadelere gore degerlendirilmesi altinci boliimde (192.-193.
ve 209.-214. sayfalar arasinda) yer almaktadir.
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Bu incelemeler var veya yok bi¢imi ile sayisallagtirilmistir. Ancak bu
sayisallastirma bigimi; 1) var, 2) yok, 3) kismen var bi¢iminde {i¢lii bir yapiya
déniistiiriilmiis, var icin; (V), yok i¢in; (%), kismen var i¢in ise, (+) sembolleri

kullanilmistir.

Calismada dokiiman analizi yontemi ile toplanan veriler ayrica
arastirmacinin incelemeleri dogrultusunda rapor olarak sunulmus ve kosullarin
elverisli oldugu iki durumda da yiizde dagilim: bi¢imi ile de sayisallagtirilmaya

yer verilmigtir.
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6. BULGULAR VE YORUMLAR

Calisgmanin bu bolimiinde, dordiinci boliimde aktarilan bilgiler
1s181inda, Tiirkgenin ikinci dil olarak 0gretimi iizerine hazirlanmis kitaplarin
okuma becerilerine iliskin boliimleri incelenerek bu bdliimlerin  okuma
becerilerine yonelik kazanimlari ne diizeyde igerdigi ve gercgeklestirdigi
tartisilacaktir. Bu boliimiin temel amaci; so6z konusu kitaplarin  okuma
becerilerini  kazandirmaya  yonelik  izledikleri  yontemi;  kullanilan

materyallerin, hazirlanan etkinliklerin 6zelliklerini belirlemektir.

Tiirkgenin ikinci dil olarak Ogretimi {izerine hazirlanan kitaplar
tarandiginda, bu kitaplarin; simif ortaminda kullanilmak iizere hazirlanan
kitaplar ve ikinci dil edinicilerinin bireysel olarak kullanabilecekleri kitaplar

olmak tizere iki kiimede toplanabilecegi goriilmektedir.

Ik grupta yer alan, yani simif ortaminda Tiirkge ogretimi icin

hazirlanan bagslica kitaplar sunlardir:

a. Giizel Tiirkgeyi Ogreniyorum 1-2-3 (Nurettin Kog, 1990)

b. Tiirkce Ogreniyoruz 1-2-3-4-5-6 (Mehmet Hengirmen,
Nurettin Kog, 1993)

c. Giile Giile (Margarete 1. Ersen-Rasch ve Hayrettin Seyhan,
1998)

d. Turkofoni Tiirkce Ogren 1-2-3-4-5-6 (Mustafa Cetin, 1999)

e. Tiirkge- Turkish (A. Sumru Ozsoy, 1999)

f. Hitit 1-2-3 (Ankara Universitesi TOMER, 2002)

g. Yabancilar i¢in Tiirkce 1-2 (Hikmet Sebiiktekin, 2004)

h. Yabanci Dilim Tiirkge (Hakan Yilmaz ve Zeki Sozer, 2004)
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1. Tiirk¢ce Okuyorum (Hakan Yilmaz, 2005)

i. Tiirkce Ogrenelim 1-2-3-4 (Mehmet Hengirmen, 2006)

J. Gokkusag Tiirkce 1-2-3-4-5-6 (Dilset Yayinlari, 2006)

k. Yabancilar I¢in Tiirkge 1-2 (Gazi Universitesi TOMER, 2006)
1. Bu Ne Demek? 1-2. (Emine Senduran, 2006)

Bireysel olarak Tiirkce 6grenimi i¢in hazirlanan baglica kitaplar ise
sunlardir:

a. Elemantary Turkish (Lewis V. Thomas,1986)

b. Makedonlar I¢in Tiirkge (Miicahit Korga, 1997)

c. Ruslar I¢in Tiirkge (A.N. Konokov, 2002)

d. Yabancilara Pratik Tiirk¢e Dersleri- Practical Course in Turkish
(Miifit Yildirimalp, 2003)

e. Beginner’s Turkish (Asuman Celen Pollard, 2003)

f. Turkish (David Pollard ve Asuman Celen Pollard, 2003)

g. Tiirkge Ogreniyorum (Oleg Kabardin, 2004)

h. Elemantary Turkish (Kurtulus Oztopgu, 2006)

1. Yabancilar Igin Betimlemelerle Tiirkge Dilbilgisi Alistirmalar1 (Yusuf
Polat ve dig., 2007)

Bu kitaplardan Ruslar Icin Tiirk¢e, Makedonlar Icin Tiirkce, Tiirkce
Ogreniyorum, Yabancilar Igin Betimlemelerle Tiirkce Dilbilgisi Alistirmalart
adli kitaplar, tamamiyla bi¢im 6gretimine yonelik olduklari i¢in bu ¢aligmada
kapsam dis1 birakilmustir. Tiirkce Ogreniyoruz serisinin yazari olan Hengirmen
daha sonra Tiirkce Ogrenelim adli yeni bir seri hazirladig1 ve bu serileri daha
giincel oldugu i¢in bu ¢alismada Tiirkce Ogreniyoruz serisindeki kitaplar
kapsam dis1 birakilmig, bunlarin yerine Tiirkce Ogrenelim serisindeki kitaplar
incelemeye almmustir. Giizel Tiirkceyi Ogreniyorum, Yabanci Dilim Tiirkce,
Tiirk¢e Okuyorum, Bu Ne Demek? ve Lewis V. Thomas tarafindan yazilan
Elemantary Turkish adl1 kitaplara ise, ¢esitli nedenlerden dolay1 ulasilamadigi
icin bu kitaplar calismanin kapsaminin disinda kalmistir. Ayrica Gékkusagt

serisinin 3., 4.,5. ve 6. kitaplarina bu kitaplarin yeniden basim asamasinda
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olmalar1 nedeniyle ulagilamamaistir. Bu seriden sadece 1. ve 2. kitaba ulasilmis

ve bu caligmada seriye ait olan bu kitaplar incelenmistir.

Bu dogrultuda ¢alismada incelenen kitaplar sunlardir:

o Giile Giile (1998)

. Turkofoni Tiirkge Ogren 1-2-3-4-5-6 (1999)

. Tiirkge- Turkish (1999)

o Hitit 1-2-3 (2002)

. Yabancilara Pratik Tiirk¢e- Dersleri Practical Course in Turkish.
(2003)

. Beginner’s Turkish (2003)

. Turkish (2003)

. Yabancilar i¢in Tiirk¢e 1-2 (Hikmet Sebiiktekin, 2004)

e Tiirk¢e Ogrenelim 1-2-3-4 (2006)

. Gokkusagi Tiirkee 1-2 (2006)

. Yabancilar I¢in Tiirkge 1-2 (Gazi Universitesi TOMER, 2006)

o Elemantary Turkish (Kurtulus Oztopgu, 2006)

Tiirkgenin ikinci dil olarak Ggretimi {izerine hazirlanan kitaplar
incelenirken Oncelikle s6z konusu kitaplarin okuma boliimlerinde yer alan
metinler belirlenerek bu metinlerin tiirii, 6zgiinliik agisindan tasidig 6zellikleri,
baglamsal yapilarinin 6zellikleri, icerikleri incelenmistir. Sonra ise, okuma
boliimlerindeki okuma Oncesi, siras1 ve sonrasinda yer alan etkinliklerin
ozellikleri belirlenmeye c¢alisilmistir. Diger bir deyisle, yapilan incelemede
kitaplarda yer alan metin ve etkinliklerin bir dokiimiinii hazirlamak

amagclanmustir.

Bu dokiim caligmasinin ardindan, s6z konusu kitaplar hazirlanan
“okuma tinitelerini/etkinliklerini degerlendirmeye yonelik kontrol listesi ndeki
maddelere gore incelenmistir. Kontrol listesine gore yapilan bu incelemede

hem dokiimii yapilan durumlar karsilagtirmali olarak degerlendirilmis hem de
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kitaplarin okuma becerilerine iliskin olan ve sayisallastirilamayan pek ¢ok

durumlar burada incelenmistir.

Inceleme sonucunda, ele alinan kitaplarin okuma becerilerine yonelik

boliimlerindeki metin ve etkinliklere iliskin yapilan tespitler su sekildedir:

6.1. Tiirk¢enin ikinci Dil Olarak Ogretimi Uzerine Hazirlanan

Kitaplardaki Metinlerin Temel Ozellikleri

Calismanin bu boliimiinde s6z konusu kitaplardaki metinlerin; tiirsel
ozellikleri, 6zgilinliik agisindan tasidigi Ozellikleri, baglamsal yapilarinin

ozellikleri ve konu dagilimi ele alinmaya caligilacaktir.

6.1.1. Metinlerin Tiir Ozellikleri

Yabanci dil 6gretimi siirecinde farkli tiirden metinlere ve bu metinleri
anlamlandirmaya yonelik etkinliklere yer verilmesi okuma becerisinin
gelistirmesi agisindan olduk¢a ©nemli oldugu daha onceki boliimlerde
vurgulanmist1. ikinci dil 6grenim siirecinde, diger becerilerde oldugu gibi,
okuma becerilerine iligkin en temel hedef; ikinci dil edinen 6grencilerin erek
dili anadili olarak konusan grubun diizeyine yiikselmektir. Bu da ancak erek
dili anadili olarak konusanlarin ger¢ek yasamda karsilastigi metin tiirlerinin
ders ortamina taginmasi ve bu metinleri anlamlandirmaya iliskin yeterli sayida

ve nitelikte etkinliklere yer verilmesi ile gerceklestirilebilir.

Bu calismada incelenen kitaplardaki metinlerin tiirsel 6zelliklerinin

asagida belirtilen bicimde oldugu gézlemlenmistir:

Giile Giile: Temel diizeyde hazirlanmis tek kitaptan olusan Giile
Giile’de toplam olarak 70 metin bulunmaktadir. Bu metinlerin tiirlere gore

dagilimma bakildiginda; 50 diyalogun, 5 tane tebrik karti ve kisa
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betimlemenin, 2 tane davetiye ve ¢esitli konularda bilgi veren metnin; 1’er tane

de goriisme, kisa oykii, liste, fikra, adres ve ilanin bulundugu goriilmektedir.

Turkofoni Tiirkce Ogren 1-2-3-4-5-6: Turkofoni Tiirkce Ogren
serisinde toplam olarak 93 metin bulunmaktadir. Bu metinlerin 51’1 diyalog,
21’1 deneme, 9’u gazete haberi, 5’1 Oykii, 3’1 monolog ve 2’ser tanesi de

mektup ve ¢esitli konularda bilgi veren metinden olugmaktadir.

Tiirkce- Turkish: Tek kitaptan olusan Tiirk¢e-Turkish kitabinda
okuma becerilerini gelistirmeye yonelik toplam 15 metnin bulundugu
gbzlemlenmektedir. Bu metinlerin tiirlere gére dagilimi incelendiginde ise, 12
tane cesitli konularda bilgi veren metin, 2 fikra ve 1 de ilanin bulundugu

goriilmektedir.

Hitit 1-2-3: Hitit serisindeki kitaplarin okuma becerisini gelistirmeye
yonelik hazirlanan bélimlerde 55 metin bulunmaktadir. Ancak Hitit serisinde
okuma-anlama etkinlikleri sadece okuma becerilerine iligkin boliimlerle sinirl
degildir. Genellikle {initelerin basinda ve ilerleyen kisimlarinda da metinlere ve
okuma-anlama etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir. Hitit serisindeki

metinler bu baglamda degerlendirildiginde metin sayis1 208’a ¢ikmaktadir.

Bu metinlerin tiirlere gore dagilimina bakildiginda ise; c¢esitli
konularda bilgi veren metne 53, diyaloga 51, kisa betimlemeye 19, aniya 13,
biyografiye 10, anlatisal dykiiye 9, denemeye ve siire 6; gazete haberine 4,
betimleyici kisa Oykii, ilan, gériisme ve efsaneye 3; mektup, uyari, fikra,
Ozdeyis, dilek¢e ve duyuruya 2; monolog, tiyatro oyunu, yemek tarifi, tv
programi, diiglin davetiyesi, ag¢ilis konusmasi, sdylesi, makale, anket,
0zgecmis, basvuru kabul yazisi, atasozii ve bur¢ falina 1 kez yer verildigi

goriilmektedir.

Yabancilara Pratik Tiirkce Dersleri: Yabancilara Pratik Tiirkce

Dersleri kitabinda toplam olarak 123 metin bulunmaktadir. Bu metinlerin 67’si
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diyalog, 32’si kisa betimleme, 12 tanesi ¢esitli konularda bilgi veren metin,
3’er tanesi dilekge, telgraf ve Oyki, 2 tanesi mektup, 1 tanesi de betimleyici

kisa dykii’den olugsmaktadir.

Beginner’s Turkish: Beginner’s Turkish’de toplam olarak 33 metin
bulunmaktadir. Bu metinlerin 29’u diyalog, 2’si réportaj ve yine 2 tanesi de

cesitli konularda bilgi veren metinlerden olugmaktadir.

Turkish: Turkish kitabinda temel olarak 36 metin bulunmaktadir.
Ancak etkinliklerde yer alan cesitli Olgeklerdeki metinlerle beraber bu say1
70’e ¢ikmaktadir. Metinlerin tiirlere goére dagilimi incelendiginde ise: 31
diyalog, 9 reklam, 8 uyar isareti, 4 ilan, 2’ser tane biyografi, bilet ve afis; 1’er
tane anlatisal kisa 0ykii, mektup, bagvuru, telefon rehberi, gezi rehberi, slogan,
yemek tarifi, monii, televizyon rehberi, ajanda, brosiir, kalkis-varis cizelgesi

kullanildig: goriilmektedir.

Yabancilar Icin Tiirkce 1-2: Yabancilar I¢in Tiirkce 1-2 kitaplarinin
birincisinde genellikle sozciik ve timce diizeyindeki yapilar1 sesletme
etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir. Okuma becerilerini gelistirmeye
yonelik metinler ve etkinliklere ise, ikinci kitapta yer verilmeye baslandigi
belirlenmistir. Yabancilar Icin Tiirkce serisinin ikinci kitabmin okuma
becerisine yonelik boliimiinde toplam olarak 54 metne yer verildigi

gbzlemlenmektedir.

Bu metinlerin tiirlere gore dagilimina baktigimizda ise; fikraya 18,
diyaloga 12, ¢esitli konularda bilgi veren metinlere 9, anekdot ve atasdzlerine
5’er; Oykii, ani, ilan, tv programi ve kisa nota ise 1’er kez yer verildigi

goriilmektedir.

Tiirkce Ogrenelim 1-2-3-4: Tiirkce Ogrenelim serisinde toplam
olarak 220 metin bulunmaktadir. Bu metinlerin 125 tanesini diyalog

olusturmaktadir. Bunun disinda Tiirkce Ogrenelim serisinde; anlatimsal kisa
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Oykiiye 25, cesitli konularda bilgi veren metinlere 24, betimleyici kisa dykiiye
12, fikraya 9, siire 8, biyografiye 7, mektup tiiriine 4, gazete haberine 2; sarki,

efsane, an1 ve 6zdeyis tiirlerine 1’er defa yer verildigi belirlenmistir.

Gokkusag Tiirkce: Gokkusagi'min 1. ve 2. kitaplarinda toplam 32
metne yer verildigi goriilmektedir. Bu metinlerden diyaloga 22, kisa
betimlemeye 4, dykiiye 3; goriisme, biyografi ve ¢esitli konularda bilgi veren

metne 1’er kez yer verildigi goriilmektedir.

Yabancilar i¢in Tiirkce 1-2 (TOMER): Gazi Universitesi’ne bagh
TOMER’in hazirladigt Yabancilar Igin Tiirk¢e 1-2’de toplam 104 metin
bulunmaktadir. Bu metinlerin 26 tanesinin ¢esitli konularda bilgi veren metin,
17 tanesinin kisa betimleme, 16 tanesinin deneme, 11 tanesinin biyografi, 10
tanesinin diyalog, 5 tanesinin anlatimsal kisa &ykii, 4 tanesinin mektup, 3
tanesinin Oykii; 2’ser tanesinin siir, kisa 0yki, ilan ve 1’er tanesinin de tiirkdi,

fikra, posta karti, telgraf, adres tarifi, dilek¢e oldugu belirlenmistir.

Elemantary Turkish: Elemantary Turkish kitabinin okuma becerisini
gelistirmeye yonelik boliimlerinde toplam olarak 51 metin yer almaktadir.
Ancak kitapta bu boliim disindaki boliimlerde de metinler bulunmaktadir.
Elemantary Turkish kitabindaki okuma-anlama etkinliginin yer aldig1 diger

metinler de incelendiginde bu say1 166’ya ¢ikmaktadir.

Elemantary Turkish kitabindaki metinler tiir agisindan incelendiginde;
diyaloga 99, kisa betimlemeye 22, cesitli konularda bilgi veren metne 17; gezi
yazisi, reklam ve afise 3; anlatisal kisa 6ykii, mektup, biyografi, fikra, is ilani,
tv programi, miize giris bileti, yolcu bileti, ménii, davetiye, liste, gazete ilani,
ev ilani, fal, hava durumu, yemek tarifi, uyari, kira sdzlesmesi ve otel kayit

formuna 1 kez yer verildigi goriilmektedir.
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Sonu¢ olarak incelenen 12 serideki toplam 1188 metnin, metin

tiplerine gore dagilimu su sekildedir®*:

Tablo 9

Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi Uzerine Hazirlanan Kitaplardaki

Metinlerin Metin Tiplerine Gore Dagilimi

4 : = -
z| ¥ gl g § Z |58 £ o
oy =2 = = = = |28 = ~
= £ €|/ E | E| E|°8| 2| %
£ g 5| 2| S| 5| 5| 8| z
= g E < 2 % E =
| 2| z| 2| 5| 8| £|¢%
=g S| 2| 2| F| 3| F
=) = = = <
Z.
c.
Giile Giile 2 14 51 - - 3 - - 70
Turkofoni Tiirk¢e Ogren 7 - 54 - 30 | 2 - - 93
Tiirkce-Turkish 2 1 - - - 12 - - 15
Hitit 27 | 39 56 11 18 53 1 3 208
Yabancilara 8 33 67 - 3 12 - - 123
Pratik Tiirkce Dersleri
Beginner’s Turkish - - 31 - - 2 - - 33
Turkish 2 27 31 - 1 - - 9 70
Yabancilar i¢in Tiirkce 20 | 3 12 10 - 9 - - 54
Tiirkce Ogrenelim 40 19 125 10 2 24 - - 220
Gokkusagi 3 6 22 - - 1 - - 32
Yabancilar icin Tiirkce 13 35 10 3 17 26 - - 104
(TOMER)
Elemantary Turkish 6 38 99 - 2 17 2 2 166
TOPLAM 130 | 215 | 558 34 | 73 | 161 3 14 | 1188

Daha o6nce de belirtildigi gibi, incelenen kitaplarin bir kismi bireysel

olarak Tiirk¢e 6gretimine yoneliktir. Genellikle temel diizey i¢in hazirlanan bu

kitaplar, yabancilarin Tiirk¢eyi kullanarak girmesi muhtemel olan baglamlari

tanitmay1, bu baglamlarin dilsel 6zelligini kavratmay1 ve bu baglamlarda nasil

* Bu simiflandirmada Giinay’1n (2003:203-322) metin tipleri siniflandirmasi temel almmustr.




162

davranmalar1 gerektigi bilgisini vermeyi amaclamaktadir. Bundan dolay1 bu
kitaplarda yogunlukla diyalog gibi bir sodylesimsel metnin kullanilmasi
dogaldir. Ciinkii; bu diyaloglar, hem Tiirk¢eyi alis-veris yapmak, siparis
vermek gibi pratik gereksinimler i¢in kullanmak isteyen yabancilarin bu
ihtiyaglarina yanit vermekte hem de dilbilgisel yapilarin daha kolay
sunulmasini saglamaktadir. Ancak gerek temel diizeyde gerekse orta ve ileri
diizeylerde dil edinicileri brosiir, duyuru, anket, tanitict metin gibi pek c¢ok
farkli tiirde metinle karsi1 karsiya gelmektedir. Halbuki, temel diizey igin
hazirlanan kitaplarda diyalog disindaki biitiin tiirlerin siklik oraninin sadece
diyalog tiirtiniin siklik oranindan daha az oldugu goriilmektedir. Ders
ortaminda kullanilmak iizere hazirlanan kitaplarda ise, biitlin tiirlerin toplam
sikligimin diyalog tiiriiniin siklifindan az oldugu ancak yine de kitaplarda

diyalog bicimine oldukga sik yer verildigi goriilmektedir.

S6z konusu kitaplardaki metin tiirleri, Avrupa dil gelisim dosyasinda
yer alan okuma becerilerine iligkin Olciitler agisindan incelendiginde de
kitaplarda bu kriteri gerceklestirecek metin tiirlerine yeterli sayida yer
verilmedigi goriilmektedir. Avrupa dil gelisim dosyasinda belirtilen okuma
becerilerine iligkin temel kriterler incelendiginde temel diizey (A1l ve A2) i¢in;
basit gazete haberleri, kisisel bilgiye iliskin anketler, duyuru tablolari, giinlilk
yasamda karsilasilan uyarilar, bilgisayarda karsilagilan temel komutlar,
yonlendirmeler, basit mesajlar, basit mektuplar, brosiirler, reklamlar, basit
talimatlar, kisa Oykiiler; orta diizey (B1 ve B2) i¢cin yukarida verilen tiirlere ek
olarak rdportaj, kdse yazilari, haber Ozetleri, resmi ve 6zel mektuplar, agik
bicimde yazilan oykiiler, raporlar, makaleler, elestiri yazilari; ileri diizey (Cl
ve C2) icin ise, karmasik raporlar, analizler, uzun ve karmasik talimatlar,
yazigmalar, sosyal, politik ve tarihsel icerikli yazinsal metinler, yonetmelikler,
kontratlar, siir, diizyazi, drama bi¢imindeki klasik eserler gibi metin tiirlerinin
kullanilmast gerektigi belirtilmektedir. Ancak inceledigimiz kitaplardaki
metinlerin tiirlerinin siklik oranlar1 ile Avrupa dil gelisim dosyasindaki, okuma
becerilerine iliskin temel kriterlerinde vurgulanan tiirler arasinda bir

ortlismenin olmadig1 goriilmektedir. Diger bir deyisle, incelenen kitaplarda
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yogun bicimde yer verilen metin tirleri Avrupa dil gelisim dosyasinda

belirlenen tiirlerin disindadir.

Sonugta genel olarak yabancilara Tiirkge Ogretimi i¢in hazirlanan
kitaplardaki metinler tiir 6zellikleri agisindan incelendiginde kitaplarda sadece
birka¢ tiir ilizerinde yogunlasildigi ve farkli metinlere yeterli sayida yer

verilmedigi goriilmektedir.

6.1.2. Metinlerin Ozgiinliik Acisindan Ozellikleri

Metinler 6zgiinliik agisindan; 1) 6zgiin metin, 2) basitlestirilmis metin,
3) olusturulmus metin, 4) dogal olmayan (yapay) metin olmak iizere dort gruba
ayrildigr calismanin 4.3.1.5. bdliimiinde belirtmisti. Bu metin bigimlerinden
0zgiin metin ve basitlestirilmis metin bi¢imlerinin ikinci dil 6gretimi siirecinde
yogun bir bicimde kullanilmast gerektigi; olusturulmus metinlerin kimi
sakincalar tasidigi ve bu metinlerin olusturulurken bir veri tabanindan hareket
edilmesi gerektigi, dogal olmayan metinlerin ise ana metin olarak
kullanilmamas1 gerektigi bu metin tiiriinlin daha c¢ok alistirmalarda

kullanilabilecegi bilgileri de yine bu bdliimde aktarilmaisti.

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi iizerine hazirlanan kitaplarda
tercih edilen metinlerin 6zgiinlilk agisindan tasidigr ozellikler su sekilde

belirlenmistir: >

Giile Giile: Giile Giile kitabinda biiyiikk oranda olusturulmus metin
bi¢gimine yer verildigi goriilmektedir. Giile Giile’de yer alan 70 metin 6zgilinliikk
acisindan incelediginde bu metinlerinin 67’sinin olusturulmus metin; 3

tanesinin ise, ozgiin metin oldugu goriilmektedir.

Metinler Ozgiinlik acgisindan degerlendirilirken aktarilan sayisal veriler, genel durumu
yansitmakla beraber diisiik diizeyde kimi hata sapmalarini da iizerinde tasimaktadir. Ornegin
kimi metinlerde 6zgiin bir metin kullanildigi belirlenmis ancak bu metinlerde sdzciik
diizeyinde degisikliklerin yapilip yapilmadig1 ya da 6zgiin metinden kimi kisimlarin ¢ikartilip
¢ikartilmadigl yani 6zgilin metnin basitlestirilmis metne doniistiiriiliip donistiiriilmedigi net
olarak belirlenememistir. Ancak bu durum metinlerin 6zgiinlik agisindan tasidigt dzelliklerle
ilgili genel belirlemeleri etkileyecek diizeyde degildir.
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Turkofoni Tiirkce Ogren 1-2-3-4-5-6: Turkofoni Tiirkce Ogren
serisinde yer alan metinler 6zgiinliik acisindan incelendiginde bu metinlerin
biiylik bir cogunlugunun (84 tanesi) daha ¢ok gergek yasama benzetme kaygist
giidiilmeden ve dilbilgisel yapiy1 6gretmek amaciyla kullanilan dogal olmayan
metin niteliginde oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, metinlerin 6grencileri
erek dilde basarili bir okur yapmanin 6tesinde Tiirk¢edeki dilbilgisel yapilari
kavratmay1 amagladigi gozlemlenmektedir. Bundan dolay1 kitapta yer alan
baglamlar genellikle ger¢ek yasamdaki durumlardan uzaktir. Turkofoni Tiirkge
Ogren serisinde bu metin bicimi disinda 9 kere 6zgiin metne yer verildigi, bu

metinlerin de gazetelerden alinan haberler oldugu belirlenmistir.

Tiirkce- Turkish: Tiirkce-Turkish kitabinda 0zgilinliik agisindan
olarak basitlestirilmis metin ve o6zgiin metin’in kullanildig1r goriilmektedir.
Tiirk¢e-Turkish kitabinda yer alan 15 metnin 11 tanesi 6zgiin metin iizerinde
kiigiik degisiklikler yapilarak olusturulan basitlestirilmis metin niteligindedir.

Geriye kalan 4 metnin ise, ozgiin metin oldugu gézlemlenmektedir.

Hitit 1-2-3: Hitit serisindeki metinler, 0zgilinlik agisindan
incelendiginde biiyiikk oranda olusturulmus metin bigimine yer verildigi

goriilmektedir.

Hitit serisinin birinci kitabinda okuma becerisine iliskin boliimlerde
yer alan metinlerin 17’sinin  olusturulmug, 2’sinin o6zgiin, 1’inin ise,
basitlestirilmis metin bigiminde oldugu; okuma becerisine iligkin bdliimlerin
disinda kalan metinlerin ise, 45’inin olusturulmus, 10’unun ise, ozgiin metin

biciminde oldugu belirlenmistir.

Hitit serisinin ikinci kitabindaki metinler incelendiginde ise, okuma
becerisine iligkin boliimlerde 13 tane olusturulmus metnin, 3 tane ozgiin

metnin, 2 tane de basitlestirilmis metnin yer aldigt; bu boliimiin disinda kalan
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metinler incelendiginde ise, bu metinlerin 33 tanesinin olusturulmus metin, 8

tanesinin 6zgiin metin, 2 tanesinin basitlestirilmis metin oldugu belirlenmistir.

Hitit serisinin {iglincli kitabindaki metinler incelendiginde ise, okuma
becerisine iliskin boliimlerinde 6 olusturulmus, 4 basitlestirilmis, 6 ozgiin
metin bi¢ciminin kullanildigi bu bdliimiin disindaki metinlerde ise, 31

olusturulmus, 18 ozgiin, 7 basitlestirilmis metnin kullanildig1 goriilmektedir.

Sonu¢ olarak, Hitit serisindeki kitaplarda toplam olarak 145
olusturulmus metine, 47 ozgiin metne, 16 basitlestirilmis metne yer verildigi

gbzlemlenmektedir.

Yabancilara Pratik Tiirkce Dersleri: Yabancilara Pratik Tiirkce
Dersleri’ndeki metinlerin daha ¢ok yabancilarin Tiirkiye’de girebilecekleri
baglamlar g6z Oniinde bulundurularak hazirlanmaya c¢alisildigi ve metinlerin
genel olarak dil edinicilerini bu baglamlara hazirlanmayr amagladig:
goriilmektedir. Bu dogrultuda Yabancilara Pratik Tiirk¢e Dersleri’nde de yer
alan 123 metnin tamamimin olusturulmus metin biciminde oldugu

gbzlemlenmektedir.

Beginner’s Turkish: Beginner’s Turkish’de yer alan 33 metin
Ozgiinliik agisindan degerlendirildiginde bu metinlerin tamaminin olusturulmusg

metin niteliginde oldugu goriilmektedir.

Turkish: Turkish kitabinda 6zgiinliik acisindan genelde olusturulmusg
metin ve ozgiin metin bicimleri kullanildig1 gozlemlenmektedir. Turkish’deki
bu metinlerin 41 tanesinin olusturulmus metin, 29 tanesinin ise, ozgtin metin

oldugu goriilmektedir.

Yabancilar icin Tiirkce 1-2: Yabancilar Icin Tiirkce kitabidaki
metinler 6zgilinliik ac¢isindan incelendiginde kitapta en cok dzgiin metin

bicimine yer verildigi goriilmektedir. Bu metin bi¢imi kitapta 28 kez yer
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almaktadir. Bunun disinda olusturulmus metne 17, basitlestirilmis metine, 9

kez yer verildigi belirlenmistir.

Tiirkce Ogrenelim 1-2-3-4: Tiirkce Ogrenelim serisinde yer alan
metinler incelendiginde, 28 metnin aslinda anadil konusuculari i¢in hazirlanan
ve lizerinde higbir degisiklik yapilmadan erek dil grubuna sunulan ozgiin
metin, 20 metnin ise, 6zgiin metinler iizerinde kimi degislikler yapilarak
olusturulan basitlestirilmis metin, bunun yani sira kitapta yer alan metinlerin
172 tanesinin yazar tarafindan ger¢cek yasamdaki durumlara benzetilerek

olusturulmaya calisilan olusturulmus metin oldugu belirlenmistir.”°

Gokkusag 1-2: Gokkusagr 1-2 kitaplarindaki metinler 6zgiinliik
acisindan degerlendirildiginde buradaki metinlerin 23 tanesinin olusturulmusg
metin niteliginde oldugu goriilmektedir. Diger metinlerden ise, 4’er tanesinin
dogal olmayan ve basitlestirilmis metin biciminde oldugu ve 1 metnin de

ozgiin metin bigiminde oldugu belirlenmistir.

Yabancilar icin Tiirkce 1-2 (TOMER): Yabancilar Icin Tiirkce 1-2
kitaplarindaki metinler 6zgiinliik agisindan incelendiginde; 33 metnin ozgiin
metin, 30 metnin dogal olmayan metin, 25 metnin olusturulmus metin ve 16

metnin de basitlestirilmis metin bigiminde oldugu goriilmektedir.

Elemantary Turkish: FElemantary Turkish kitabinda yer alan
metinler 6zglinliik agisindan incelendiginde s6z konusu 166 metnin biiyiik bir
boliimiinii olusturulmus metinlerin olusturdugu gériilmektedir. Oyle ki, kitapta
olusturulmus metin bi¢cimine 116 kez yer verilmistir. Elemantary Turkish’de
olusturulmus metinden sonra en sik yer verilen metin {izerinde hicbir degisiklik

yapilmadan ders ortamina aktarilan 6zgiin metindir. Bu metin bi¢imine ise, 22

% Kitaplarda yer alan siirler, fikralar, 6zdeyisler, kimi dykiiler ve bilgilendirici metinlerin 28
tanesinin 0zgiin metin oldugu belirlenmistir. Basitlestirilmis metin olarak belirlenen 20
metinde ise, herhangi bir kaynak belirtilmedigi i¢in bu metinlerin 6zgiin metin mi yoksa 6zgiin
metin lizerinde bazi kiiciik degisiklikler yapilarak olusturulan basitlestirilmis metin mi oldugu
net olarak belirlenememistir. Ancak s6z konusu metinlerin basitlestirilmis metin olma olasilig
daha yiiksek oldugu i¢in bu kategorinin igersine dahil edilmistir.
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kez yer verildigi gozlemlenmektedir. Bu metin bicimlerinin disinda kitapta
dogal olmayan metin bigimine 19 kez, basitlestirilmis metne ise, 9 kez yer

verildigi gézlemlenmektedir.

Sonug olarak ¢alismada ele aldigimiz yabancilar igin Tiirkge 6gretimi
lizerine yazilan 12 serideki toplam 1188 metin 06zglinlik agisindan
degerlendirildiginde en fazla yazar tarafindan ger¢ek yasamdaki durumlar
diistintilerek olusturulan olusturulmus metin tiiriine yer verildigi belirlenmistir.
Metinlerde en az tercih edilenin metin ise, gercek yasam icin hazirlanmis
metinler iizerinde kiigiik degisiklikler yapilarak olusturulan basitlestirilmis

metindir. Incelenen kitaplarda metin bicimleri ile bu bigimlerin kullanilma

sikliklart su sekildedir:
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Tablo 10
Yabancilara Tiirkce Ogretimi Uzerine Hazirlanan Kitaplardaki

Metinlerin Ozgiinliik Acisindan Bicimlere Gore Dagilimi

=) ol (@8
g =5 R 2 g
52 5= £ S =
g S = =2
2 5 2 5
5 < 5 =
= =
Giile Giile 67 - 3 -
Turkofoni Tiirkce Ogren - 84 9 -
Tiirk¢e-Turkish - - 4 11
Hitit 145 - 47 16
Yabancilara 123 - - -
Pratik Tiirkce Dersleri
Beginner’s Turkish 33 - - -
Turkish 41 - 29 -
Yabancilar i¢in Tiirkce 17 - 28 9
Tiirkce Ogrenelim 172 - 28 20
Gokkusag 23 4 1 4
Yabaneilar I¢in Tiirkge 25 30 33 16
(TOMER)
Elemantary Turkish 116 19 22 9
TOPLAM 762 137 204 85
YER VERILME ORANI % 64,14 | %11,53 % 17,17 % 7,15

Daha oOncede belirtildigi gibi ikinci dil Ogretimi siirecinde ders
materyali olarak olusturulmus ve dogal olmayan metin bigimlerinin
kullanilmasimnin kimi sakincalar1 bulunmaktadir. Bu tiir metin bi¢imlerinin
kullanildig1 durumlarda s6z konusu metinler daha ¢ok sezgisel yontemlerle
olusturuldugundan gercek yasamdaki durumlar1 yansitma basaris1 diismekte ve
dolayisiyla, bu metinler ikinci dil edinicilerine gercek yasamda kullanilmayan
durumlarin 6gretilmesine sebep olmaktadir. Bu gibi nedenlerden otiirii ikinci

dil 6gretimi siirecinde daha ¢ok dzgiin ve basitlestirilmis metin bigimlerine yer
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verilmeye c¢alisilmalidir. Basitlestirilmis metin bigimi olusturulurken de
yapilan kisaltmalara, degisimlere dikkat edilmeli ve 0zgiin metnin yapisi

bozulmamalidir.

Ikinci dil 6gretimi siirecinde olusturulmus ve dogal olmayan metin
bicimlerine de yer verilebilir. Ancak olusturulmus metinler hazirlanirken
sezgisel yontemlerin yerine bir veri tabanindan (6zgiin metinler, ses kayitlar
gibi) hareket edilmelidir. Dogal olmayan metinler ise, daha ¢ok alistirmalarda

tercih edilmelidir.

Ancak sayisal verilerden de anlasilacag: iizere, yabancilara Tirkce
Ogretimi iizerine hazirlanan kitaplarda bu durumlarin biiyiik oranda goéz ardi
edildigi goriilmektedir. Diger bir deyisle, incelenen kitaplarin genelinde
metinlerin 6zglinliik acisindan tasidig1 6zelliklerin dil 6gretimindeki roliiniin ve
egitsel islevinin dikkate alinmadigi, metinlerin bilimsel bir yontemden daha
cok sezgisel yontemlerle hazirlandigi bu nedenle de metinlerin ger¢ekliklerini

biiylik oranda yitirdigi gozlemlenmektedir.

6.1.3. Metinlerin Baglamsal Yapilarimin Ozellikleri

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi iizerine hazirlanan kitaplarda
kullanilan metinlerin tiirleri ve bu metinlerin 6zgiinliik acisindan tasidig
ozellikler incelendiginde; tiir acisindan en ¢ok diyalogun, 6zgiinliik acisindan

ise, olusturulmus metnin kullanildig1 6nceki boliimlerde belirtmisti.

Calismanin bu boliimiinde, ele alinan kitaplarda olusturulmus metin
bicimi kullanilarak hazirlanan diyaloglarin baglamsal yapilariin 6zellikleri
incelenmeye ¢alisilacaktir.”’ Boylece Tiirkgeyi yabanci dil olarak edinenlerin,

kitaplarda sik¢a karsilastiklari metin olan diyaloglarin olusturulmus metin

" Tiirkge /Turkish ve Yabancilar igin Tiirkge 1-2 kitaplarmim okuma béliimlerinde diyalog
bi¢imine yer verilmedigi i¢in bu kitaplar bu boliimde incelenmemistir.
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bicimiyle sekillendirildiginde ne gibi sorunlarin olusabilecegi somut bir

bigimde ortaya konmaya caligilacaktir.

Van Dijk (1989: 191-192) ger¢ek baglamlarda temelde en azindan iki
kisinin bulundugunu ve baglamda gecen olayin bir zamana ve yere gore
tanimlandigint belirtmektedir. Bu durumda bir baglamin temel olarak; 1)
kisiler,2) zaman, 3) yer, 4) olay ve 5) kullanilan dilden olustugu goriilmektedir.
Dil edinicileri ikinci dil edinim siirecinde kullanilan materyallerde bir baglamla
karsilagtiginda bu baglamin kimler tarafindan, nerede, ne zaman ve nasil
olusturuldugunu kestirebilmeli, baglamda yer alan 0&gelerin birbirleriyle
iliskilerinin niteligini anlayabilmelidir. Ornegin; Kkisilerin rolleri, olay
karsisindaki tutumlari, birbirleri ile olan iligkilerinin niteligi baglamdan

c¢ikarilabilmelidir.

Baglamin net bir bicimde anlasilabilmesi icin 6zellikle temel diizey
icin hazirlanan materyallerde baglamin gectigi yerin belirtilmesi, zamanin ise;
acik bir bi¢imde sOylenmese bile giinaydin, is ¢ikisinda ... gibi ifadelerle
sezdirilmesi 6nemlidir. Baglami olusturan diger bir unsur olan dil de, baglamin
anlagilabilir olmasini saglamasi agisindan Onemlidir. Bu acidan baglamda
kullanilan dilin hedef grubun diizeyine uygun olarak diizenlenmesi
gerekmektedir. Ornegin; baslangi¢ diizeyindeki bir grenci grubuna herhangi
bir konuda sunulan baglamda yan tiimcelemeye, asir1 sézciik girdisine yer
vermekten kacinilmalidir. Ayrica olusturulmus baglamlarda kullanilan dil
idealize edilmemeli yani gergek yasamda o baglamda kullanilan dilsel yapilara,
sozciik bigimlerine ve kiiltiirel ozelliklere benzer olarak kurgulanmalidir.
Baglamin iizerinde sekillendigi olay ise, gercek diinyadaki durumlara uygun

bir bigimde sunulmalidir.

Bu bilgiler 1s1ginda yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi {izerine
hazirlanan  kitaplardaki  baglamlarin  su  oOzelliklere  sahip  oldugu

gbzlemlenmektedir:
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Giile Giile: Giile Giile’deki diyaloglar incelendiginde, baglamlarin
acik bir bicimde anlasilmasi i¢in genellikle fotograflardan yararlanildig
goriilmektedir. Ancak asagidaki Ornek diyalogda da aktarildigi gibi, kimi
diyaloglarda metin ile fotograf arasinda bir iligki bulunmamakta diger bir
deyisle, gorsel 6geler diyalogdaki baglamin anlasilmasini kolaylastirici bir rol
iistlenmemektedir.

Sekil 8
Giile Giile (1998:49) Kitabindan Baglam Ornegi

Tiirkiye’den kart var =
Turgut:  Miljde! SEEEE, =
Ayse:  Newvar? |
Turgut:  Tiirkiye'den kart var!
Ayse:  Tiirkiyve'den nereden?
Turgut:  Antalya’dan.

Ayse:  Amntalya’dan kimden?

Turgut: Amma gok soruyorsun, ha!
Aysge: Kart kimden?

Turgut: Bilmivor musun?

Ayse: Bilmiyorum.

Turgut: Banu Antalya'da degil mi?
Ayse:  Evet.

Turgut: Kart Tirkiye'den Antalya’dan.
Ayse:  Banu'dan mi?

Turgut: Evet, kart Banu'dan.

Ayse:  Nerede?

Turgut: Iste, buyur.

Ayse:  Sagol!

Turgut: Sen de sag ol.

Ayrica Giile Giile’deki diyaloglarin genellikle dilbilgisi yapilarim
sunmak amaciyla olusturuldugu goriilmektedir. Bu nedenle, diyaloglar ilgili
tinitenin dilbilgisi yapisini yogun bir bicimde icermekte ancak bu tutum kimi
zaman diyaloglarin gercek yasamdaki durumlardan uzaklagsmasina neden
olmaktadir. Ornegin yukaridaki diyalogda temel amacin; —DEn durum
bicimbiriminin kavratilmasi oldugu goriilmektedir. Bu amagla da diyalogda
pes pese —DEn bi¢imbirimini igeren tiimceler kullanilmigtir. Ancak bir biitiin
olarak incelendiginde, diyalogun ger¢ek yasamdaki durumlardan uzak oldugu
diger bir deyisle, kullanilan dilin ve olayin idealize edildigi goriilmektedir. Bu
nedenle, bu tip diyaloglar temelde alistirmalar kisminda yer almali, iinite

icerisinde baglamin daha ag¢ik oldugu diyaloglar tercih edilmelidir.

Turkofoni Tiirkce Ogren 1-2-3-4-5-6: Turkofoni Tiirkce Ogren
serisi genel olarak degerlendirildiginde kitaplarda temelde bicim Ogretimine

dayal1 bir yontem izlendiginden dolayi, soz konusu baglamlardaki konularin
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belirli bir diizen i¢inde sunulmadigi ve ikinci dil edinicilerilerin erek dili
kullanirken karsilasabilecegi baglamlarin géz Oniine bulundurulmadig:
goriilmektedir. Diger bir deyisle, Turkofoni Tiirkce Ogren serisinde yer alan
baglamlar, Tiirkceyi Ogrenen yabancilarin Tiirk¢eyi kullanarak gilindelik

yasamda girebilecekleri ortamlar1 biiylik oranda kapsamamaktadir.

Turkofoni Tiirk¢ce Ogren serisinde yer alan baglamlardaki yer ve
zaman incelendiginde, bu unsurlarin biiylik bir oranda belirsiz oldugu ancak
yaklagik 20 diyalogda baglamin gectigi yerin metnin baghigi ile verildigi
goriilmektedir. Ayrica kitaplarda yer alan baglamlarda kisilerarasinda ne tiir bir
iliski oldugu anlagilamamakta, diyalog ile beraber verilen karikatiir gibi gorsel
Ogeler de bu eksikligi giderememektedir. Baglamlarin dil Oriintiisi
incelendiginde ise, kullanilan dilin idealize edilmis bir yapiya sahip oldugu
diger bir deyisle, ger¢ek yasamdan kopuk oldugu goézlemlenmektedir. Bu
durumlari daha iyi agiklamak icin temel diizey icin hazirlanan ikinci kitaptaki

asagidaki diyalog 6rnek olarak gosterilebilir:

Sekil 9
Turkofoni Tiirkce Ogren (1999: 36) Kitabindan Baglam Ornegi

v Aysen : Arabamin aynasim kim kirde?
& Nuray : Leyla Harmimin kizi ile oglu.
E& Aysen : Emin misin?
I% Nuray : Ben dyle tahmin ediyorum.
@\ Aysen : Yaramaz ama tath cocuklar, dedil mi?
2 Nuray : Babasi, aynamin parasini ddedi.
Aysen : Evin &niinde mi oldu?
Nuray : Hayir, okulun bahgesinde.
Aysen : Park yeri bluylk problem. Yakinda kapah

otopark yok mu?

Nuray : Var ama, evin yakininda degil. Deniz kiyisinda.

Hayir seninle
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Yukaridaki diyalog incelendiginde baglamin gegtigi yer ve zamanin
belirsiz oldugu gorilmektedir. Ayrica diyalogda yer alan Ayse ve Nuray
arasinda ne tiir bir iligskinin oldugu (komsuluk, arkadaglik v.b.) anlagilmamakta,

diyalogun altinda yer alan karikatiir de bu belirsizligi giderememektedir.

Sonug olarak baglamdaki yer, zaman, kisiler arasi iliskiler gibi pek
cok unsurun belirsiz olmas1 baglami soyut bir diizleme itmekte ve diyalogun

anlagilmasini gili¢lestirmektedir

Hitit 1-2-3: Hitit serisindeki kitaplarda yer alan diyaloglarin
baglamsal yapilar1 incelendiginde biiyiikk oranda baglamin gectigi yerin,
zamanin, olaym ve kisilerarasi iligkilerin anlasilir oldugu goriilmektedir.
Baglamlardaki dilsel yapinin ise, olusturulmus metinler kullanilmasina ragmen
bliyiilk oranda ger¢ek yasamdaki durumlara benzer oldugu goriilmektedir.
Diyaloglarla beraber verilen karikatiir gibi gorsel 6gelerin de baglamin
anlagilmasinda yardimci unsurlar olarak yer aldigi goriilmektedir. Bu duruma

asagidaki diyalog ornek olarak verilebilir:

Sekil 10
Hitit Kitabindan Baglam Ornegi

YENi KOMSU

:‘)) b Hiilya Hamim  : Yeni komsumuzla tanistin mi?

Semra Hamm : Hayir, sen?

Hiilya Hamm  : Tabii ki sekerim. Kadina ilk ben “Hos geldin’e gin.

Semra Hamim : Kimmis, neyin nesiymig?

Hiilya Hamim : Adi Sevim'mis. Eski bir tivatro oyuncusuymug g,
filmlerde de rol alms.

Semra Hamim : Artist miymig?

Hiilya Hamum : Evet. Aynca sesi de qok glizelmig. Gengliginde bir .
sahneye cikip sarki sdylemis ve plak doldurmus,

Semra Hamim : Desene ¢ok vetenekli biriymig.. -

Hiilya Hamm  : Evet evet, hala &yle... O gln bana genclik resimkr

gdsterdi, o zamanlar ok guizelmig. .

Semra Hamum : Hala gizel bir kadin. Yalmz m yasyor, kimi kime
yok muymus?

Hiilya Hamam : Hayir. Gengken birine asik olmug ve onunia evien
ama esini bir ugak kazasinda kaybetmis. Bunun i
ne bir daha evienmemis. lki kardesi varms, onls
yurt digindaymus.

Semra Harum : Yannda geng bir kiz gérdiim, o kimmis?

Hiilya Hamm : O mu? O ki villar dnice evlat edinmis.

Semra Hamim : Bir giin ben de “Hos geldin"e gideyim.

Hiilya Hamm  : Tabii. iyi olur.
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Yabancilara Pratik Tiirkce Dersleri: Yabancilara Pratik Tiirkce
Dersleri’'nde 6zgiinliik acisindan daha ¢ok olusturulmus metin kullanilmas1 ve
bu metnin iyi bir bigimde kurgulanmamas1 kitaplarda yer alan baglamlarin
dilsel yapilarinda kimi sorunlarin olugsmasina ve baglamlarda gergek
yasamdaki durumlara benzer olmayan durumlarin aktarilmasina neden

olmaktadir. Bu duruma su diyalog 6rnek olarak verilebilir:

Sekil 11
Yabancilara Pratik Tiirkce Dersleri (2003: 70,71) Kitabindan
Baglam Ornegi

r Siz Neredesiniz? / “Where are you?”

Canan . Neredesiniz?

Ayse : Kim? Ben mi?
Camn : Evet, siz.
Ayse . Ben Ogrenciyim.

Canan . Nerede?

Ayse : Robert Lisesi'nde.
Canan . Ne ogreniyorsunuz?

Ayse . Ingilizce, Tiirkge, Tarih, Cografya, Matematik,

Fizik, Kimya, Miizik, Spor ve Resim.

Canan . Okulunuz nerede?

Ayse L Amavutkoy'de.

Canan : Amavutkdy nerede?

Ayse . Istanbul'da, Bogaz'da.

Canan . Isminiz ne?

Ayse o Ayse.

Canan : Memnum oldum. Hoscakalin.

Aysge * Ben de. Giile giile.

Yukaridaki diyalog incelendiginde diyalogdaki baglamin gergek
yasamdaki durumlara benzer olmadigi gériilmektedir. Oncelikle, Tiirkgede
diyalogun baslig1 olan “Siz neredesiniz?” gibi bir kullanim yerine; karsi1 tarafin
nerede oturdugunu 6grenmek icin “Nerede oturuyorsunuz?”, “Eviniz nerede?”

gibi sorular; dogum yerini 6grenmek igin ise, “Nerelisiniz?” sorusu tercih
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edilmektedir. Bu nedenle diyalogda gecen “Siz neredesiniz?” sorusu gercek
yasamdaki kullaniminin disindadir ve gercek yasamda “Nerdesiniz?” gibi bir
soruya “Ben 6grenciyim.” bi¢giminde cevap verilmemektedir. Diyalogda buna
benzer olarak “Ne o6greniyorsunuz?” sorusu da gercek yasamda bdyle bir
baglamda tercih edilen soru ifadesi degildir. Ayrica baglamda iki kisi olmasina
ragmen baglamda gecen Ayse’nin kendine yoneltilen sorunun kime
yoneltildigini anlamamasi, Ayse’nin, “Ne O6greniyorsunuz?” sorusuna karsi
gordiigli biitlin dersleri bir cirpida siralamayir gerek duymasi, Canan’in
Ayse’nin admin ne oldugunu 6grenmek istemesi ya da bu istegin diyalogun
sonunda gergeklesmesi, tanistiktan hemen sonra nedensiz bir bi¢imde
ayrilmalar1 gibi durumlar baglamin ger¢ek yasamdan ne dlgiide kopuk

oldugunu gostermektedir.

Bu eksikliklerin olusmasinin en Onemli sebebi; baglamin iyi
olusturulamamasidir. Daha once de belirtildigi gibi, baglamin gegtigi yerin,
zamanin, kisilerin ve olayin net bir bigimde ortaya konmamasi ya da baglamda
ger¢cek yasama benzemeyen durumlarin aktarilmasi ve baglamlarda kullanilan
dilin; aktarilan baglamin dilsel 6zelligi goz ardi ederek olusturulmasi

metinlerin amacina ulasmasini engellemektedir.

Beginner’s  Turkish:  Beginner’s  Turkish’deki  baglamlar
incelendiginde, baglamlarin tam olarak anlasilmasi i¢in diyalog 6ncesinde ve
sirasinda Ingilizce olarak hazirlanms kisa bilgilendirici notlarm kullanildig1 ve
baglamlarin daha c¢ok Tirkceyi kullanarak temel ihtiyaglar1 karsilamak
amactyla yasanmasi olasi durumlar iizerinden kurgulandigi goriilmektedir.
Ancak diyaloglarda sadece olusturulmus metin bi¢iminin tercih edilmesi
diyaloglarin bir kisminin gercek yasama yeteri kadar benzer olmamasina neden

olmaktadir. Bu duruma asagidaki diyalog drnek olarak gdsterilebilir:
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Sekil 12
Beginner’s Turkish (2003: 64) Kitabindan Baglam Ornegi

O Dialogue 1 At a travel agency

Anne and her partner are at a travel agency looking for a
suitable holiday destination.

Listen to, or read at least twice, this dialogue about the weather.

4

SEYAHAT
ACENTAS]

{90 1810y Joy1BoM oL oY) | 2’

Anne Tarkiye'de nereleri sicak?

Travel agent Guiney, ajustos ve temmuzda gok sicak. ilkbaharda
1k, haziranda sicak.

Anne Biz ¢ok sicak seviyoruz. Yadmur sevmiyoruz.
Cocuklar da denizi ve kumu seviyor.

The travel agent looks at the average temperatures for various

places in Turkey.

Travel agent Temmuzda Alanya 26°C, Antalya 28°C, Bodrum
27°C, Fethiye 27°C, istanbul 23°C. Temmuzda, en
sicak Antalya. Yazin gineyde hi¢ yagmur yok. Hava
hep giinesli. ilkbaharda daha gok bahar yagmurlan ve
sonra da gbékkusad: vardir. Kirlarda kir gigekleri gok
cesitli ve glzeldir.

Anne Evet. Antalya'ya hangi ginler ugak var?
The travel agent looks at the computer (bilgisayar) flight
timetable.

Travel agent Pazartesi, c¢argamba, cuma ginde bir ugak.
Cumartesi ve pazar gande iki ugak var.

Anne 5 mayis pazar guni yer var mi?

Travel agent Evet, var. Kag kisilik?

Yukaridaki diyalogda baglamdaki kisilerarasi iliski, baglamin gectigi
yer ve olay gerek diyalogun iizerindeki resim gerekse yapilan Ingilizce
aciklama sayesinde anlagilmaktadir. Ancak bu baglam da incelenen diger
baglamlarda oldugu gibi, gercek yasamdaki durumlardan uzaktir. Diger bir
deyisle, soz konusu diyalog seyahat acentelerinde goriilebilecek temel
durumlar1 yansitmamaktadir. inceledigimiz diyalogda, diyalogun her ne kadar
hava durumu ile ilgili oldugu belirtilse de bir seyahat acentesinde biiyiik
oranda hava durumu hakkinda konusulmasi ger¢cek yasamda karsilasabilecek
bir durum degildir. Diger bir deyisle, baglamdaki olay ile baglamin diger

unsurlari arasinda bir iligkisizlik s6z konusudur. Bu konuda yapmis oldugumuz
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incelemelerde bu tespitlerimizi desteklemektedir. Seyahat acentelerindeki
baglamlardan alinan 24 dakikalik ses kayitlar1 incelendiginde hi¢ birisinde
hava durumu ile ilgili herhangi bir konusmanin yer almadigi bu diyaloglarda
daha ¢ok gezinin tarihi, igerigi, geziye katilan kisi sayisi, etkinlikler ve gezinin

ticreti gibi konular lizerinde sekillendigi belirlenmisgtir.

Turkish: Turkish kitabindaki baglam yapilarinin yazar tarafindan
gercek yasamdaki durumlara benzer bigcimde olusturulmaya calisildig
goriilmektedir. Kitapta baglamin net olarak anlagilmasi i¢in de diyalog
oncesinde Ingilizce olarak kisa agiklamalar yapilmaktadir. Ancak diger
calismalar incelerken belirttigimiz gibi, 6zellikle diyaloglarin gergcek ortam
diisiiniilerek yazar tarafindan yazilmasi olduk¢a yaniltict olabilmektedir.
Ciinkii kimi durumlarda baglamlarda kullanilan dil, kiiltiirel 6zellikler anadil
kullanicisinin bile tam olarak kestiremedigi bi¢imde gelismesi s6z konusu
olabilmektedir. Bundan dolay1 yabancilarin Tiirk¢e kullanarak girebilecegi
ortamlara iliskin baglamlar olusturulurken bu baglamlardan birden fazla ses

kayit 6rnekleri alinip bunlarin yazil dile aktarilmasi daha saglikli olacaktir.

Turkish kitabinda da baglamlar olusturulurken bdyle bir veri
tabanindan hareket edildigine iliskin bir bilgi yer almamaktadir. Ancak kitapta
yer alan diyaloglarin bir kisminda olay, dil ve kisileraras1 iliskilerin agiklig1
gibi durumlarda kimi sorunlarin olmakla birlikte yine de diyaloglarin gercek

yasamdaki durumlara daha yakin oldugu goriilmektedir.

Tiirkce Ogrenelim 1-2-3-4: Tiirkce Ogrenelim serisindeki diyaloglar
incelendiginde baglamlarin gectigi zamanin ve yerin genellikle kisa bir
paragrafla aciklanarak verildigi goriilmektedir. Ornegin; diyalogdan once
baglami netlestirmek icin su tiir agiklamalar yapilmaktadir: “Enver ile Dilek
Bursa’ya gelirler. Enver, arabadan fotograf cantasinin alir. Dilek’le birlikte saat
kulesine ve Osman Gazi’ nin Tiirbesine dogru giderler.” (Tiirkce Ogrenelim 1,

2006:86) Ancak kitaplardaki baglamlarda kisilerin, olay ve kullanilan dilin
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kurgulanmasinda kimi sorunlarin bulundugu goézlemlenmektedir. Bu sorunlar

su sekilde ortaya konulabilir:

Tiirkce Ogrenelim serisindeki baglamlarda yer alan olaylar
incelendiginde es zamanli olarak siirdiiriilen dort farkli olay orgiisiiniin oldugu
goriilmektedir. Bu olaylar; a) Uzayhlarin Tiirkiye’ye gelmesi ve buna bagh
olarak yasanan olaylar, b) Nermin Hanim ve Erdal Bey’in yasadiklari, c)
Enver ile Dilek’in gezileri ve d) Koksal ile Elif’in yasadiklar1 olarak
adlandirilabilir. Tiirkce Ogrenelim serisindeki bu dort farkli dykiiniin biitiin
kitaplarda siirdiiriilmesi Oykiilerin takip edilmesini olduk¢a giiclestirmektedir.
Ayrica bu Oykiilerdeki kisiler kimi zaman birbirlerine karismakta, bu durumda
kisiler ve olaylar arasindaki iliskilerin anlasilmasi iyice gili¢lesmektedir. Bu
tespiti somutlastirmak i¢in bu dort dykiide gecen kisilere deginip dykiiniin kisa

Ozetini verelim.

a) Uzaylilarin Tiirkiye’ye gelmesi ve buna bagli olarak yasanan
olaylar

Dizide yer alan kigiler: Maria, Hakan, Ayse, Oguz, Giilnaz, Nermin
Hanim, Erdal Bey Budi, Ahmet, Halil, Kaymakam, Komutan, Cemil, General
Ismail, Helen, Bernaba,Tena, Ketencir, Nedar, Caligula,Solhess, Titus, Emily,
Philos Robo, Yumni, Goniil.

Ozet: Almanya’dan gelen Hakan ve Maria’y1r Ayse ve Oguz
havalananda karsilar. Hakan ve Maria Hakan’1in ailesinin yanina Oguz ise, bir
otele gider. Oguz otelde arkadasi Budi ile bulusur. Siradan bir vatandas olan
Ahmet, Kapadokya’da ucan daire goriir ve gazeteci olan Ayse’yi arar. Oguz,
esi Giilnaz ve Budi aslinda birer uzayhdir. Ancak digerlerine bu durumu
inandiramamaktadirlar. Oguz ve arkadaslar1 uzayli olduklarini ispat etmek i¢in
Bogaz Kopriisii’nii, Amerika’daki Ozgiirliik Aniti’n1 yok eder ve geri getirir.
Bunun iizerine herkes onlarin uzayli olduguna inanir. Bu arada Ahmet ve
Cemil Kapadokya’daki goériinmez bir geminin izini bulurlar. Bunun iizerine
kaymakamliga ve gazeteci Ayse’ye haber verirler. Uzaylilar ile insanlar tanisir

ve uzayli olan Robo, Ahmet ve Halil’i ugan daireyi gezmeye davet eder. Gezi



179

esnasinda Ahmet yanlighkla zaman tiineli tusuna basar ve hep beraber
Romalilar dénemine 1ginlanirlar. Romalilar gruba saldirir ancak Romali Helen
onlar1 bu saldiridan kurtarir.Oguz, Giilnaz ve Budi Roma’ya 1sinlanan
arkadaslarin1 geri getirmeye calisirken yanlighkla Helen’i de bulunduklar
zamana 1ginlarlar. Bu olaylar devam ederken Dalyan’a bir ugan daire diiser ve
icinde Yumni disindaki ii¢ uzayl oliir. Kazadan kurtulan Yumni insan kiyafeti
giyip bir kuyumcuyu soyar, Oguz da Yumni’yi yakalamak i¢in miicadeleye

girerler.

b) Koksal ile Elif’in Yasadiklar

Dizide yer alan kisiler: Elif, Sadiye Hanim, Nusret Bey, Turgut Bey,
Koksal, Berna, Ayla, Burcu, Ayse, Murat ve Dilek.

Ozet: Elif ile Koksal liseden arkadastir. Koksal’in arkadaslar bir
aksam onu yemege davet ederler ve yemekte Elif ile Koksal karsilagir. Koksal
Elif’i sevdigini anlar ve onu yemege davet eder. Kdksal’in is arkadas1 Berna bu
durumu kiskanmaktadir. Elif’in arkadasi olan Murat da Elif’e ilgi duymaktadir.
Bu durumu fark eden Koksal’in Elif ile arasi bozulur. Bozulan iliskilerini
diizeltmeye ¢alisan Koksal, ¢icek alarak Elif’e gider ancak salonda Murat ile
karsilagir. Bu karsilagmaya sinirlenen Koksal digar1 ¢ikar ve Elif de onunla
beraber biiroya gider. Ilerleyen donemde aralari diizelir. Koksal ve Elif
birbirlerinin ailesiyle tanisir. Koksal annesinin hastalanmasi iizerine Elif ile
ilgilenmemeye baglar. Kdksal’in annesinin hasta oldugunu 6grenen Elif hemen

Koksal’1in biirosuna gider.

¢) Enver ile Dilek’in gezileri

Dizide yer alan kisiler: Enver, Dilek, Mehmet, Serat, Ahmet, Zuhal,

[rem.
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Ozet: Dilek Hanim ile evli olan Enver iyi bir fotografcidir. Yayinevi
sahibi olan Mehmet Bey, Tiirkiye ile ilgili bir kitap yaymlamak istedigi i¢in
Enver’e bir is teklifinde bulunur. Bu is teklifine gore; Enver, Tiirkiye’yi
gezerek fotograflar cekecektir. Enver, esi Dilek Hanim ile geziye baslar.
Oncelikle Bursa’ya giderler. Daha sonra Truva’ya giderlerken polise Enver’in
tarihi eser kagake¢isi olduguna yonelik ihbar gelir. Truva’da Dilek bir yliziik
bulur. Polis olan Ahmet ve Zuhal, siiphelendikleri Enver ve Dilek’i takip
etmek icin gorevlendirilir. Enver ve Dilek Bergama’ya giderken aracin
lastikleri patlar. Bu durumu géren Ahmet onlara yardim eder. Yardimindan
dolay1 Enver, Ahmet’i yemege davet eder. Ahmet Zuhal’i de yanimna alarak
Enverlere gider. Ahmet gizlice Enver’in slaytlarin1 alir ve onlar1 inceler.
Inceleme sonucunda Enver’in sugsuz oldugu anlagilir. Enver ve Dilek Izmir’de
arkadaslar1 Serap ile bulusurlar. Efes’e giderler. Bu arada Dilek’in buldugu
ylziik ara ara ismlar sagmaktadir. Daha sonra Pamukkale’ye ve Fethiye’ye
giderler. Ancak Serap Pamukkale’de gruptan ayrilmistir. Enver ile Dilek
Oliideniz, Gocek, Kalkan ve Kas’1 gezerler. Enver ile Dilek kaldiklar1 otelde
Budi’yi (ilk oykiide gecen uzayli) goriirler ve onu hemen tanirlar. Budi,
Dilek’in yiiziigiiniin Nekko gezegenine ait oldugunu sdyler ve yliziigli Dilek’in
parmagindan ¢ikarir. Enver ve Dilek, Budi ile birlikte Kag’1 gezerler. Gruba
katilan Irem’le birlikte de Noel Baba kilisesini, Myra’daki kaya mezarlar1 ve
antik tiyatroyu gezerler. Ardindan grup Olimpos’a gider. Gruptan ayrilan

Enver ve Dilek de Antalya’daki Kale I¢i’nde alis- veris yaparlar.

d) Nermin Hamm ve Erdal Bey’in yasadiklari: Tiirkce Ogrenelim
serisindeki Nermin Hanim ve Erdal Bey’in yasadiklarmin bir biitiinliik
olusturmadigi bu olaylarin genelde birbirinden bagimsiz olarak gelistigi
goriilmektedir. Ornegin; Nermin Hanim ve Erdal Bey bir aksam Hakan, Ayse
ve Maria ile yemek yerler. Bir bagka giin Nermin Hanim’mn dogum giiniinii
kutlarlar. Nermin Hanim’1n disi agrir ve disgiye gider. Nermin Hanim ve Erdal
Bey yine bir aksam yemegini Hakan ve Maria ile beraber yerler ve tatil

hakkinda konusurlar. Bagka bir giin ise, bogazda giizel bir lokantaya giderler.
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Sonug olarak; Tiirkce Ogrenelim serisindeki kitaplarda es
zamanl olarak dort olay Orgiisiiniin aktarildig1 ve bu olaylarda da toplam kirk
bes kisinin bulundugu goriilmektedir. Olay ve kisi sayisinin bu kadar fazla
olmasi dizileri anlasilmaz kilmaktadir. Ayrica diyaloglarda kisilerarasi ve
olaylar arasi iliskilerin de net bir bigimde ortaya konulmadig1 ve baglamlarin
gercek yasama benzetilme amaci giidiilmedigi gézlemlenmektedir. Bu duruma
yukarida 6zetledigimiz serinin ilk diyalogu olan ayni zamanda birinci kitabin

besinci metni olan asagidaki diyalogu 6rnek gosterebiliriz:

Sekil 13
Tiirkce Ogrenelim 1 (2006: 14) Kitabindan Baglam Ornegi

Hog Geldiniz

Oguz Merhaba Marial

Maria Merhabal

Oguz Tirkiye'ye hos geldiniz.

Maria Hes bulduk. Siz kimsiniz?

Oguz Benim adim Oguz. Ben bir imparaterum
Maria Soka yopiyorsunuz

Ofuz Siz &grencisini

Mariao Evet, b

Maria Siz kimsiniz?
Oguz Adim Oguz. Ben imporatorum.

Goriildiigii gibi diyalogdan kisiler arasi iligkiler anlagilamamaktadir.
Ancak diyalogun iistiinde yer alan resimlerden Oguz ve Ayse’nin; Hakan ve
Maria’y1 havaalaninda karsiladig1 anlagilmakta ama bu kisiler arasinda arkadas
iligkisi mi, akrabalik iliskisi mi ya da baska bir tir iliski mi oldugu
cikarilamamaktadir. Ayrica Hakan ve Maria’nin Tiirkiye’ye nereden geldikleri
ve gelme sebepleri de anlagilamamaktadir. Bunun disinda yasanan bir diger

sorun da baglamm gercek yasama uygunlugudur. Diyalogda birbirini
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tanimayan kisiler selamlastiktan hemen sonra birbirinin mesleklerinin ne
olduguna yonelik kestirimde bulunmaya calismaktadir. Halbuki Tiirkiye’de
genel olarak selamlagsma semasinda insanlar selamlastiktan sonra hemen
mesleklerini sdylemesi gibi bir durum s6z konusu degildir. Ayrica kitabin
ilerleyen boliimlerinden Ayse’nin Hakan’in kardesi oldugu anlasiimaktadir.
Ancak ilk diyalog olan yukaridaki diyalogda Ayse karsilamak i¢in gittigi abisi
Hakan ile hi¢ konusmamaktadir. Bu durum da kitaptaki baglamlarda kiiltiirel
Ogelerin yansitilmasinda sorunlarin oldugunu ve baglamlarin Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak Ogrenenlerde ger¢ek durumlar1 yansitmayan semalarin

olusturulmasina sebep olabilecegini gostermektedir.

Sonug olarak, Tiirkce Ogrenelim serisindeki diyaloglarin baglamsal
yapilart incelendiginde olay ve dilsel yapinin kurgulaniginda sorunlarin oldugu

goriilmektedir.

Gokkusagr 1-2: Gokkusagi 1-2°de yer alan baz1 diyaloglarin
baglamsal yapisinda diger kitaplarda goriilen benzer eksiklikler
gozlemlenmektedir. Gokkusagr 1-2’°deki kimi diyaloglarda baglamda gecen
kisilerin birbirileri ile iligkilerinin niteligi anlagilamamakta ve baglamdaki olay
gercek yasamdaki durumlar1 yansitmamaktadir. Bu duruma asagidaki diyalog
ornek olarak verilebilir:

Sekil 14
Gokkusag 1 (2006:41) Kitabindan Baglam Ornegi

Asugidaki diyalogu okuyunuz, -
EVINIZ NEREDE?
Fatih : Merhaba Hilya, Hilya ; Salonda neler var!
Hilya : Methaba Fatih, Fatih : Salonda koltuk takimi, vitrln,
Fatih : Evinir nerede! televiryon sehpast ve sehpanin
Haya : Bvimiz Camiica'da, Sixin eviniz It lewapn v
nerede! Hillya : Peki yemek masasl nerede!
W Rt B evims Camburyet ahal Pl  Yemek msan mutai, penc
Jesi'nde, renin oninde,
Hiya  Eint kag odal? Hillya : Evinlain bahgesl var mif
Fatlh g odal Bir de biyik bi salo- Fotih v, evimizin biyik bir bahges

mumut vr, vimiz ¢ok genig ve w,
ferah bir ev
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Besinci iinitenin okuma anlama béliimiinde ana metin olarak sunulan
yukaridaki diyalogda gecen Fatih ve Hiilya’nin arasinda ne tiir bir iligkinin
oldugu (arkadas, akraba v.s.) anlagilamamaktadir. Ayrica diyalogda yer alan bu
kisiler selamlagmanin hemen ardindan birbirlerinin evlerinin yeri ve 6zellikleri
hakkinda kimi sorular sormaktadir. Ancak gilindelik yasamda bdylesi bir durum

s0z konusu degildir.

Bu diyalogda temel olarak sozciik 6gretiminin hedeflendigi agiktir. Bu
nedenle de diyalogda sozciiklerin 6n plana ¢ikarilmak istendigi ve baglamsal
yapinin Ozelliklerinin de geri plana itildigi goriilmektedir. S6z konusu
diyalogun esasen sozciik Ogretimi boliimiinde bir alistirma metni olarak
sunulmasi daha yerinde olacaktir. Ancak ana metin olarak verilmek isteniyorsa
da diyalogu gercek yasama daha ¢ok benzeterek ve gergek yasama iliskin kimi
veriler toplayip diizenleyerek diyalogun sunulmasi daha yerinde bir tutum
olacaktir. Ornegin; diyalogda evlenmek iizere olan bir ¢ift konu olabilir ve ayni
sozciiklere bu ¢iftin evlerini kiralarken, yeni esyalarim1 eve yerlestirirkenki
durumlarim1 aktarmada yer verilebilir. Boylece baglamsal yapr da gergek

yasamda daha da yaklastirilmig olur.

Gokkusag 1-2 kitabindaki bazi diyaloglarda goriilen bir diger sorun
da kullanilan dilin yapisal olarak heniiz 6gretilmeyen ve 6grenciler tarafindan
anlasilmasi zor olabilecek yapilar1 igermesidir. Ornegin birinci kitapta yer alan
“Muayene Odas1” adli metindeki su tiimceler gegmektedir: “Evet, daha once
mideme isler teshisi kondu.”, “Doktorun verdigi ilaclar1 kullaniyor musunuz?”,
“Doktor en sevdigim yiyecekleri yasakladi.”, “Ama iyiliginiz i¢in mutlaka bu
perhizi uygulamaniz gerekirdi.” S6z konusu tiimcelerdeki dilbilgisi yapilarinin
daha onceki konularda ele alinmadig1 goriilmektedir. Bu durum da 6grencilerin

yeni karsilastiklart bu yapilar1 ve metin anlamasini giiglestirmektedir.

Yabancilar icin Tiirkce 1-2 (TOMER): Yabancilar i¢in Tiirkce 1-
2’de diyalog bi¢imine diger kitaplara gore daha az (10 kez) yer verildigi

goriilmektedir. Var olan diyaloglarin baglamsal yapilarinda da ciddi diizeyde
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sorunlarin olmadig1 gézlemlenmektedir. Ancak asagida yer alan metinde yine

dil kullaniminda idealize edilmis bir durumun oldugu goriilmektedir:

Sekil 15
Yabancilar I¢in Tiirkce 1 (2006:1) Kitabindan Baglam Ornegi

TANISMA

I
Mehmet : Merhaba, benim adim Mehmet. Sizin adimz nedir ?
Batur  : Merhaba, benim adim Batur.
Mehmet : Sizin iilkenizin adi nedir Batur?
Batur  : Benim iilkemin adi Tiirkmenistan’dir,

Ben, Tirkmenim.
Batur  : Sizin iilkenizin adi nedir Mehmet ?
Mehmet : Benim iilkemin adi Tiirkiye'dir. Ben, Tiirkiim.

Yukaridaki diyalogda iyelik bi¢imbiriminin hangi adilla iligkili
oldugunun o6gretilmesi amaciyla adillarin yogun bir bi¢gimde kullanildig
gorlilmektedir. Ancak Tiirkcede adillar bu kadar yogun bir bicimde
kullanilmamakta, adillar daha ¢ok diistiriilerek bunlarin yerine iyelik
bicimbirimleri kullanilmaktadir. Yani Tiirkgede “Benim adim Batur” yerine
daha ¢ok “adim Batur” ya da sadece “Batur” ifadesi kullanilmaktadir. Halbuki
yukaridaki diyalogda Tiirkcede sikca kullanilan adil diisirmesine yer
verilmemistir. Bunun yerine metinde adillarin diisiiriilerek verilmesi ve daha
sonra metindeki ifadelerden hareketle iyelik bi¢imbirimleri ile adillarin
iliskisini 6gretmeye yonelik etkinliklerin diizenlenmesi daha uygun bir
yaklasim olabilir. Ayrica diyalogda yer alan “Sizin iilkenizin adi nedir?”
biciminde bir soru yerine Tiirkcede daha ¢ok “Nerelisiniz?” ifadesi
kullanilmaktadir. Bu durum da giindelik yasamda goriilmeyen dilsel

kullanimlarin 6grencilere 6gretilmesine sebep olmaktadir. Ancak s6z konusu

diyalogun ikinci kisminda bunun diizeltildigi goriilmektedir:
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Sekil 16
Yabancilar I¢in Tiirkce 1 (2006:1) Kitabindan Baglam Ornegi

Il

Thomas : Merhaba, benim adim Thomas. Sizin adiniz nedir?
Cengiz : Merhaba, benim adim Cengiz. Siz nerelisiniz Thomas?
Thomas : Ben Londraliyim. Siz nerelisiniz Cengiz?

Cengiz : Ben Ankaraliyim.

Elemantary Turkish: Elemantary Turkish kitabinda yazarin
diyaloglar olustururken olusturulmus metin bigimini kullandig1 goriilmektedir.
Dolaysiyla bu diyaloglarin olusturulurken yazar ger¢ek yasamdaki ortamlari
diistinerek bu ortamdaki yasananlar1 yansitacak olaylar1 aktarmaya
calismaktadir. Ancak bu durumda da genel olarak diger kitaplarda
gozlemledigimiz gibi baglamsal yapinin agik ve gergek yasama uygun
olmamasi sorunu yasanmaktadir. Asagidaki diyalog bu duruma 6rnek olarak

gosterilebilir:

Sekil 17
Elemantary Turkish (2006:138) Kitabindan Baglam Ornegi

12. TELEFONDA

Selma: Selam Mustafa, ne haber?

Mustafa: lyilik vallahi. Evdeyim. Biraz igim var. Sen ne yapiyorsun?
Selma: Ben seni cepten artyorum. Simdi Kadikéy'deyim.

Mustafa: Kadikoy'de ne yapiyorsun?
Selma: Aligverig yapiyorum.

Mustafa: Neler aliyorsun?
Selma: Bir pantolon, bir de gémlek.

Mustafa: Ucuzluk var mi?
Selma: Hayr, ucuzluk yok, ama fiyatlari oldukea iyi.

Mustafa: Pantolon kaga?
Selma: 26 lira. Gomlek de 22 lira.

Mustafa: Giile giile giy. Bu aksam ne yapiyorsun? Bir planin var m1?
Selma: Cok dersim var. Sen ne yapryorsun?

Mustafa: Sinemaya gidiyorum. As Sinemasinda yeni bir film var.
Selma: Sana iyi eglenceler. Hosca kal Mustafa.

Goriildiigi gibi diyalogda telefonda gecen bir baglam aktarilmaktadir.

Ancak baglam yazar tarafindan olusturuldugu icin ger¢cek yasamdaki telefon
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konusmasimi yansitmadigi gdzlemlenmektedir. Ornegin; baglamda “Sen ne
yapiyorsun?” sorusuna “Ben seni cepten artyorum’ big¢iminde yanit verildigi
ve telefonda uzun uzun pazardaki iriinlerin fiyatindan bahsedildigi
goriilmektedir. Bu gibi durumlar baglamin ger¢ek yasamdan kopuk olmasina

sebep olmaktadir.

Sonu¢ olarak yabancilara Tiirk¢ce Ogretimi ile ilgili inceledigimiz
kitaplardaki diyaloglarin pek cogunda kimi yapisal sorunlar bulunmaktadir. Bu
sorunlar, temelde baglamin ac¢ik bir bicimde ortaya konmamasindan
kaynaklanmaktadir. Kimi baglamlarda baglamin gectigi yer, zaman
anlagilmazken kimilerinde diyalogda gecen kisiler arasinda iligskinin niteligi
anlagilamamaktadir. Bu da metnin anlasilmasini gili¢lestirmektedir. Ayrica
diyaloglardaki olay ve dil ozellikleri incelendiginde bu unsurlarin
kurgulanisinda da ciddi sorunlarin oldugu gériilmektedir. Oyle ki, diyaloglarin
pek cogunda yasanan olay ile baglam arasinda ya da baglam ile kullanilan dil
arasinda iligkisizlikler bulunmaktadir. Bu iligkisizliklere diyaloglarin belirlenen
bir ortam ile ilgili (6rnegin pazarda) gercek yasamda goriilmeyen olaylarin ve
dilsel yapilarin kurgulanarak olusmasi neden olmaktadir. Bu bigimde
hazirlanan yani gercek yasamdaki durumlar1 tam olarak yansitmayan metinler;
Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenenlerin yanlis bilgilendirmesine, s6z konusu
baglamlarda iletisim ortamina girdiginde basarili iletisim kuramamasina
dolayisiyla, giidiilenmislik diizeyinin diismesine ve dile iliskin kimi
Onyargilarin olusmasina neden olmasi olasidir. Bu sorunlarin temel nedeni ise;
diyaloglarin ger¢ek yasama iliskin hi¢bir veri kullanilmadan sadece sezgisel
yontemlerle olusturulmaya calisilmasi diger bir deyisle, kitaplarda 6zgiin ya da
basitlestirilmis metin bi¢gimi yerine olusturulmus ya da dogal olmayan metin

bi¢iminin tercih edilmesidir.

S6z konusu eksikliklerin giderilmesi i¢in diyaloglar olusturulmadan
once soz konusu baglamlara iligkin bir veri tabani olusturulmalidir. Bu veri

tabaninda, baglamlarda kullanilan dilsel birimler, soézciikler ve kiiltiirel
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unsurlar ile ilgili yeterli sayida ses ya da goriintii kaydi yer almali; bu veriler

analiz edilmeli, diyaloglar da bu analizler 1s181nda uyarlanmalidir.

6.1.4. Metinlerin Iceriksel Ozellikleri

Onceki boliimlerde vurgulandigi gibi metin se¢iminde gdz Oniinde
bulundurulmasi gereken diger bir nokta da metinlerin igeriksel 6zellikleridir.
Bu acidan yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi siirecinde yeterli sayida farkli
ve ilgi ¢ekici konuya veren metinler secilmeye calisilmalidir. Yabancilara
Tirkge Ogretimi iizerine hazirlanan metinlerin konular1 incelendiginde ise,

karsimiza su tablo ¢ikmaktadir.

Giile Giile: Giile Giile’de biiyiik oranda giindelik yasama iliskin
metinlerin kullanildig1 goriilmektedir. Bu metinler daha ¢ok Tiirk¢eyi 68renen
yabancilarin Tiirk¢e kullanarak girmesi olasi baglamlar1 igermektedir. Giile
Giile’de bunun disinda Tiirk kiiltiirti, iinli kisiler, mekanlar ve etik degerlere

iligkin metinlerin bulundugu belirlenmistir.

Turkofoni Tiirkce Ogren 1-2-3-4-5-6: Turkofoni Tiirkce Ogren
serisinde yer alan kitaplarda giindelik yasama iligkin konulara sikca yer
verildigi goriilmektedir. Giindelik yasama iliskin metinlerin disinda en ¢ok

mekanlarla ilgili metinlerin yer aldig1 goriilmektedir.

Tiirkce-Turkish: Tiirkge-Turkish’de yer alan 15 metinden 5 tanesinin
Tiirk kiiltiirii ile ilgi, bunun disinda kalan metinlerin ise, glindelik yasamu,
mekanlari, meslekleri, hayvanlar1 ve cografyay1 konu edinen metinlerin oldugu

goriilmektedir.

Hitit 1-2-3: Hitit serisinde oldukca farkli konuda metinlerin yer aldigi
goriilmektedir. Kitaplarda en fazla ele alinan ilk ii¢ konunun ise; giindelik

yasam, Tirk kiiltlirii ve tinlii kisilerle ilgili metinler oldugu goriilmektedir.
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Yabancilara Pratik Tiirkce Dersleri: Yabancilara Pratik Tiirkce
Dersleri’nde konu olarak biiyiik oranda giindelik yasama iliskin konularin ele

alindig1 goriilmektedir.

Beginner’s Turkish: Beginner’s Turkish kitabinda yer alan biitiin

metinlerin sadece giindelik yasamdaki olaylara iliskin oldugu goriilmektedir.

Turkish: Turkish kitabinda metinlerin tamamina yakininin gilindelik
yasama iliskin oldugu goriilmekte, bunun disinda saglik, iinli kisiler, etik
degerler, mekanlar ve Tirk kiiltiiri konularini ele alan sinirli sayida metnin

bulundugu goriilmektedir.

Yabancilar i¢in Tiirkce: Yabancilar Icin Tirkce’de en fazla ele
aliman ti¢ konunun; giindelik yasama iliskin durumlar, etik degerler ve

mekanlar oldugu goriilmektedir.

Tiirkce Ogrenelim 1-2-3: Tiirkce Ogrenelim serisindeki kitaplarda
ise, diger kitaplarda oldugu gibi giindelik yasama iliskin metinlerin yogunlukta
oldugu bunun disinda ise, olaganiistii olaylari, mekanlar1 ve etik degerleri konu

alan metinlere sikca yer verildigi goriilmektedir.

Gokkusag 1-2: Gokkusag: 1-2°de de benzer bigcimde giindelik
yasama iliskin kitapta yogun bicimde yer almaktadir. Bunun disinda ise, en
fazla (ikiser kez) saglik ve Tlnlii kisilere iliskin metinlere yer verildigi

goriilmektedir.

Yabancilar Icin Tiirkce 1-2 (TOMER): Yabancilar Icin Tiirkce 1-
2’de en fazla giindelik yasama iliskin metinlere yer verildigi bunun diginda ise,
tinlii kisileri ve teknolojiyi konu edinen metinlere sik¢a yer verildigi

goriilmektedir.
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Elemantary Turkish: Elemantary Turkish’de de metinlerin oldukga
bliyiik bir bolimiiniin giindelik yasama iliskin konular {izerinde sekillendigi
goriilmektedir. Bunun disinda ise en ¢ok saglik ve Tiirk kiiltiiriine iligkin

metinlere yer verildigi goriilmektedir.

Sonug olarak ¢alismada incelenen kitaplardaki metinlerde en ¢ok
giindelik yasama iliskin konular1 igcerdigi goriilmektedir. Bu konuya toplamda
657 kez yer verildigi belirlenmistir. Bu konu disinda en ¢ok ele alinan ii¢

konunun ise; Tiirk kiiltiiri, mekanlar ve iinlii kisiler oldugu goriilmektedir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi ilizerine yazilan kitaplarin genelinde
farkli tiirde konulara az sayida olsa da yer verilmeye ¢aligildig1 goriilmektedir.
Ancak yine de metinlerin konu dagiliminda dengeli bir durumun olmadig:
goriilmektedir. Kitaplarda giindelik yasami konu edinen metinlerin digerlerine
oranla daha fazla yer almasi dogal bir durumdur. Ama Tiirk¢eyi O6grenen
yabancilarin seyahat, ekonomi, ticaret, sanat, egitim, ¢evre gibi konularda
yazilmis metinlerle karsilasabilecekleri gz oniinde bulunduruldugunda farkl
konularda yazilmis metinlerin kitaplarda daha ¢ok yer almasi gerektigi ortaya
cikmaktadir. Ele alinan kitaplardaki metinlerin konu dagiliminin su sekilde

oldugu goriilmektedir:
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Yabancilara Tiirkce Ogretimi Uzerine Hazirlanan Kitaplardaki

Metinlerin Konulara Goére Dagilim
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=
Giindelik 48 | 58 | 3 | 69 93 33 62 | 21 | 76 | 24| 42 | 128 657
Yasam
Saghk - al-T6 |1 -2 - 82216 |4
Meslekler - -2 2 1 - - 1 1 1 - |2 10
Spor - 20 -1 3 2 - - 311 1 |2 14
Unlii Kigiler | 6 | - [ -] 19 ] 5 - 2 [ 318 |2]14]3 62
Mekéanlar 5 8 | 3| 14 2 - 1 5 126 1 512 72
Teknoloji - 4 1 - 7 4 - - - - 1] 14 |- 30
Tiirk 9 4 5] 33 6 - 1 3 5 - 2 |11 79
Kiiltiirii
Duygular - 3| -1] 18 - - - - |14 - 8 |1 36
Etik 2 1 - 11 - - 2 18 | 19 | - 1 1 55
Degerler
Hayvanlar - - |1 1 - - - 1 3| - 1 |- 7
Cografya - -1 1 2 - - -] - - 4
Cevre - 5 - 3 - - - 1 2 - 3 |- 14
Sorunlari
Dil (Tiirkge) | - 2| - 1 - - - 1 - - 5 |- 9
Tarih - 1| - 9 6 - - - 6 - - 22
Olaganiistii - -1 - 4 - - - - | 49| - - 53
Olaylar
Sanat - - |- 6 1 - - - - - 6 |- 13
Turizm - 1| - 1 - - - - - - - 2
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Ele alinan kitaplar okuma iinitelerini/etkinliklerini degerlendirmeye yonelik
kontrol listesi’ne gore incelendiginde ise, kitaplardaki metinlerin 6zelliklerinin

su sekilde oldugu goriilmektedir:



192

Tablo 12 Okuma Unitelerini/Etkinliklerini Degerlendirmeye Yénelik Kontrol Listesindeki Metinlere iliskin ifadeler

ve Ele Alinan Kitaplarin Bu Kontrol Listesindeki ifadelere Gore Degerlendirilmesi

Metinlere Iliskin Ifadeler
ol27| 2| 27| 2lag (2| 2|38 ¢
=2z | 2| FEEE S |2 EE|E| E|S2E | ¢
Q82| 3 emE | B |EKRE |8 | E |ERZ 5
=8 =] i = - 2 ] = <] 9 = -
5 |&E = s | % 5 |S| o |2 F ®
'8 = =1 w = (=0 - - 3
c = g - - | & |~
S Z. 8 £ e |8 <. =
z 2 =g = g
3 : 2
=
1. Farkh tiirlerde metinler yer aliyor. + + + N + + | + + |+ | + N +
2. Ozgiin metinlere yer veriliyor. + + + + X x | + + | + N +
2.1. Ozgiin metin kullaniliyor. + + + N X X ~ x + | + N +
2.2. Basitlestirilmis metin kullaniliyor. X X N + X X X + |+ | + N +
2.3. Olusturulmus metin kullaniliyor. N X x N N NIV VTV A N| N|
2.4. Dogal olmayan metin kullaniliyor. X N X X X X X X X + N +
3. Metinlerin okunabilirligi 6grencilerin diizeyine uygundur. N + N N N v oA N + N N N
3.1. Metinlerin uzunlugu diizeye uygundur. N N v oA N N AN ] N N
3.2. Metinlerin yap1 giicliigii diizeye uygundur. N + + N + N + |+ | + N N
3.3. Metinlerdeki yeni sozciik girdisi diizeye uygundur. N + N N N vV oA N[+ N + N
4. Metinlerin iceriksel 6zellikleri 6grencilerin diizeyine uygundur. + x + N x v A + [ x| A + X
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Metinlere Iliskin ifadeler (Devam)

~ =
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4.1. Metinlerin konular ilgi ¢ekicidir. N x [N A + | V| A + x | A + +
4.2. Metinler gergek yasamdaki durumlara uygundur. + x |+ ] x v [ + x |+ + +
4.3. Metinler 6grencilerin diinya bilgisine uygundur. N N O[N] N v A N x | A N N
4.4. Metinler gercek yasamdaki durumlara/amaglara uygundur. + x |+ [ A x v + x |+ N +
4.5. Metinlerin baglamsal yapisi + x |+ A x + | + + x | + + +

(kisi,yer, zaman, olay ve dil) acik ve anlasilirdir.

5. Metinler okuma becerilerini gelistirmeye elverislidir. + X X N + + | + + + | A N +
6. Metinlerin sunulus bicimi yeterlidir. + X X N + N N X N N N +
6.1. Metinler gercek yasamdaki bi¢cimlerine benzer bigimde sunulmaktadir. X X x N X + | + + + | A + +
6.2. Metinlerin yaninda yer alan resimler, fotograflar metnin igerigi ile iligkilidir. + X X N + N N X N N N +
6.3. Metinlerin punto, karakter gibi 6zellikleri okumaya elverislidir. N X X N N N N X N N +
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6.2. Tiirkcenin Ikinci Dil Olarak Ogretimi Uzerine Hazirlanmis
Kitaplardaki Okuma Oncesi, Okuma Siras1 ve Sonrasi Etkinliklerin

Temel Ozellikleri

Calismanin dordiincii boliimiinde de belirtildigi gibi okuma becerisini
gelistirmeye yonelik etkinlikler temel olarak; okuma oncesi etkinlikler, okuma
sirasinda etkinlikler ve okuma sonrasi etkinlikler olmak iizere Tice
ayrilmaktadir. Incelenen 12 serideki kitaplarda yer alan bu etkinlikler

incelendiginde temel olarak su 6zellikler gozlemlenmektedir:

Giile Giile: Giile Giile kitabindaki okuma Oncesi etkinlikler
incelendiginde 16 metinden Once inite ile ilgili sozciiklerin resimler ile
eslestirilmesi etkinligine yer verildigi goriilmektedir. Okuma sirasinda ise,

herhangi bir etkinligin yer almadig1 gozlemlenmektedir.

Okuma sonrasinda ise, bosluk doldurma, tlimce tamamlama, dogru-
yanlig ve ¢oktan se¢meli sorularin yan sira sdzciik ve tiimce diizeyinde yazma
etkinliklerine yer verildigi gozlemlenmektedir. Giile Giile’deki okuma
sonrasindaki etkinlikler tetikledikleri bilissel alana gore degerlendirildiginde
ise kitapta genel olarak bilgi diizeyine yonelik etkinliklerin yer aldig:

gbzlemlenmektedir.

Turkofoni Tiirkce Ogren 1-2-3-4-5-6: Turkofoni Tiirkce Ogren
serisi incelendiginde kitaplarda okuma oncesi ve sirasinda etkinliklere yer
verilmedigi ancak okuma sonrasinda metni anlama etkinliklerinin yer aldigi
gozlemlenmektedir. Okuma sonrasinda yer alan etkinlikler incelendiginde ise,
bu etkinliklerin genellikle metni anlamaya yonelik {ic ya da dort sorudan

olustugu goriilmektedir. Bu sorulara asagidakiler 6rnek olarak gdsterilebilir:*®

* [lgili sorularmn yer aldig1 metin sayfa 172’de yer almaktadur.
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SORULAR
1) Arabanin aynasini kim kird1?
2) Nuray Hanim emin mi?
3) Nuray Hanim emin degil. Ama ¢ocuklarin babasi
aynanin parasini 6diiyor. Cocuklar yaptilar
ama “ yapmadik” mi diyorlar?
4) Kapali otopark nerede?
Kaynak: Turkofoni Tiirkce Ogren 2 (1999: 36)

Sorularda goriildiigii gibi metni anlamlandirma sorulari; baglamin
gectigi yeri, zamani, kisileri ve olay1 kavratmaya yoneliktir. Ancak kitapta yer
alan sorularin biiyiik bir cogunlugu sadece bilgi basamagina yoneliktir. Diger
bir deyisle metni anlamlandirma sorulari, cevabi metinden hicbir degisiklik
yapilmadan alimip yanitlanacak nitelikteki sorulardir. Turkofoni Tiirk¢e Ogren
serisindeki metini anlama sorular1 genel olarak incelendiginde bu sorularin bir
boliimiiniin, yukaridaki 2. ve 3. sorularda da oldugu gibi, belirli bir amaca
yonelik hazirlanmadigi goriilmektedir. Bu nedenle kitapta gerek metinlerin
secimi gerekse metni anlamlandirmaya yonelik etkinliklerin diizenlenmesi
siirecinde gelistirilecek olan okuma becerisinin temel hedeflerinin ve bu
hedeflere ulasmak icin uygulanacak yontem ve tekniklerin belirlenmedigi

anlagilmaktadir.

Kitapta okuma sonrasinda metni anlamlandirma sorularinda yer alan
soru ifadeleri ise, su sekildedir: metni kisaca Ozetleyin, metni kendi
tiimcelerinizle kisaca yazin, haberden segtiginiz tlimceleri kendi
kelimelerinizle yazin, bu konuda siz neler diisiiniiyorsunuz, metindeki yeni
kelimeleri yazin, metinle ilgili sorular ¢ikartin, bu sorulara cevap verin, bu

tinitede hangi gramer konular var, benzer tiimce yazin.

Turkofoni Tiirk¢e Ogren serisindeki soru bicimleri incelendiginde ise,
kitaplarda sadece kisa yanitli soru bi¢imine yer verildigi, diger bir deyisle
kitapta ¢oktan se¢meli, eslestirmeli, dogru-yanlis gibi farkli soru bigimlerinin

tercih edilmedigi goriilmektedir.
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Sonuc¢ olarak Turkofoni Tiirkce Ogren serisinde okuma sonrasi
etkinliklere yer verildigi ve bu etkinliklerin de yeterli sayida ve nitelikte
olmadigi, etkinliklerde yeterince yoOnlendirmede bulunulmadigi; sorularin
kavrama, uygulama, analiz etme, sentezleme gibi farkli bilissel alanlar

icermedigi gozlemlenmektedir.

Tiirkce- Turkish: Tiirkce-Turkish kitabindaki okuma becerilerine
iliskin etkinlikler incelendiginde okuma Oncesi ve sirasinda herhangi bir

etkinligin yer almadig1 gézlemlenmektedir.

Okuma sonrasinda ise, ilgili metinde gegen kimi sdzciiklerin Ingilizce
karsiliginin  verildigi ve metni anlamaya iligkin sorularin soruldugu
goriilmektedir. Okuma sonrasinda metni anlamlandirma sorularinin diginda
iretime iliskin ya da eslestirme, bosluk doldurma benzeri etkinliklerin yer
almadig1 gozlemlenmektedir. Metni anlama sorularinda ise, temel olarak; ne,
nasil, ne zaman hangi soru ifadelerinin kullanildigi, diger bir deyisle, daha ¢ok
bilgi ve kavrama diizeyindeki becerilerin Ol¢lilmeye c¢alisildigi ancak metni
analiz etme, verilen bilgileri sentezleme ve {iretime iliskin etkinliklere

yeterince yer verilmedigi gézlemlenmektedir.

Hitit 1-2-3: Hitit serisindeki kitaplar, etkinlikler agisindan
incelendiginde okuma dncesinde toplam 22 etkinligin yer aldig1 goriilmektedir.
Bu etkinliklerin 10 tanesinin akil yiiriitmeye dayali soru bigiminde, 4 tanesinin
konusma etkinligi bi¢iminde yine 4 tanesinin sozciik bilgisine yonelik, 3

tanesinin ise, tahmin etme bi¢iminde olusturuldugu goriilmektedir.

Okuma sirasinda ise, kimi metinlerde siralama, konusma ve eslestirme
gibi etkinliklere yer verildigi ancak bu etkinliklerin de olduk¢a sinirli sayida
oldugu goriilmektedir. Kitaplarda okuma stratejilerini gelistirmeye yonelik

yonergeler ya da etkinlikler de yer almamaktadir.
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Okuma sonrasinda ise, metni anlamaya yonelik cesitli sorulara yer
verildigi goriilmektedir. Hitit serisindeki okuma sonrasinda yer alan bu soru
bicimleri incelendiginde yaklasik olarak 104 kez metni anlama sorularina, 62
kez dogru-yanlis etkinligine, 35 kez yazma etkinligine, 42 kez konusma
etkinligine, 19 kez bosluk doldurma etkinligine, 19 kez ¢oktan seg¢meli
sorulardan olusan etkinlige, 7 kez eslestirme etkinligine, 3 kez canlandirmaya,
19 kez bosluk doldurma etkinligine yer verildigi goriilmektedir. Bu sorularin
hangi biligsel diizeye yonelik hazirlandigi incelendiginde ise, temel diizeyde
daha cok bilgi ve kavrama diizeyinde orta ve ileri diizeyde ise, yer yer
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde sorularin yer aldig

goriilmektedir.

Yabancilara Pratik Tiirkce Dersleri: Yabancilara Pratik Tiirkce
Dersleri, etkinlikler agisindan incelendiginde kitapta okuma Oncesinde ve
sirasinda etkinliklerin bulunmadigi ancak okuma sonrasinda metni anlama

sorularmin yer aldig1 goriilmektedir.

Genel olarak metni anlamlandirma sorularinda kullanilan soru
ifadelerinin daha ¢ok baglamin anlasilip anlasilmadigini denetleyen kim, ne,
nerede, ne zaman, nasil gibi soru ifadelerinden olustugu ancak kitapta farkl
bilissel alanlara iligkin ve {iretime doniik etkinliklere yer verilmedigi

gbzlemlenmektedir. Bu duruma su sorular drnek verilebilir:*’

Sorular
1. Mehmet o sabah ni¢in erken kalkt1?
2. Kiminle randevusu vardi1?
3. Kahvalt1 etti mi? Ni¢in etmedi?
4. Saat on birde ne yapacakt1?
5. Mehmet’in nereye gitmesi gerekiyordu? Nigin?
6. Nerde ve ni¢in bir saat bekledi?
7. Bankaya zamaninda gitti mi?

Kaynak: Yabancilara Pratik Tiirkge Dersleri (2003: 331)

* [lgili sorulari yer aldig1 metin Ek1°de yer almaktadir.
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Yabancilara Pratik Tiirkce Dersleri kitabindaki metni anlamaya
yonelik etkinlikler incelendiginde ise, kitapta sadece kisa yanith sorulara yer

verildigi gézlemlenmektedir.

Sonug olarak Yabancilara Pratik Tiirk¢e Dersleri kitabinda da diger
kitaplarda gozlemlenen benzer durumlara rastlanmaktadir. S6z konusu kitapta
okuma becerilerini gelistirmeye yonelik sadece okuma sonrasinda biligsel alan

olarak bilgi basamagini 6l¢meye yonelik kisa yanitli sorulara yer verilmektedir.

Beginner’s Turkish: Beginner’s Turkish’deki okuma becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinlikler incelendiginde kitapta okuma Oncesi etkinlik
olarak okunacak metni dinleme etkinligine, okuma sonrasi etkinlik olarak da
metni anlamlandirma sorularina yer verildigi, okuma sirasinda ise, herhangi bir

etkinlige yer verilmedigi goriilmektedir.

Okuma sonrasinda metni anlamlandirmak i¢in yer alan sorularin
genellikle dogru-yanlis bigiminde ya da kisa yanith sorulardan olustugu ve
zaman zaman kisa yanitlh sorularin ardindan “Siz hangi tiir filmleri
seviyorsunuz?”’, “Siz tiyatro seviyor musunuz?”, “Bu hafta sonu siz ne
yapiyorsunuz?” gibi kullanima yonelik sorularin yer aldigi goriilmektedir.
Ayrica metni anlama sorularinin ardindan s6z konusu {initedeki tema
cercevesinde farkl etkinliklerin de yer aldigir goriilmektedir. Bu etkinlikler
genellikle bir tema g¢ercevesinde sozciik bilgisini, bigim bilgisini ve diinya
bilgisini gelistirmeye yonelik etkinliklerdir. Asagidaki farkli bigimdeki iki

etkinlik bu duruma 6rnek gosterilebilir:



Beginner’s Turkish (2003:109) Kitabindan Etkinlik Ornegi

Here are some items that you may like to buy in Turkey. Sort
them into groups under the headings supplied:

Sekil 18

Food

Clothes Presents

gerez

kilim elma gay

incir

kaset

ganta
ayakkabi

fistik T-shirt

padigah macunu CD

lokum

bluz

pantalon ceket

ba/ clUzdan

Tiirk kahvesi

hal
baharat

Beginner’s Turkish (2003: 20) Kitabindan Etkinlik Ornegi

Sekil 19

K| Ala| v[e]O] 3] o] c|B)
R|V|A| F|S|E|H|C| T||I
clpls|U|lT|IB|T|]J| U R
vii|s|IN|E|Ss|U|lY| U
E|lK|lA|C|s|U|iI|Y|R|S
SIN|Y| DIR|S|J|K| I|Y
AH R|N|C|B|R|A|K| I
R|E|A| S| T|O|V|A|K|Y
A K|IN|joOo|lA|U|s| 1| T|O
PlE|ClA|lP|R|O|C|A|Y
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Beginner’s Turkish’de yukaridaki Orneklerde oldugu gibi farkhi

bicimde etkinliklere yer verilmeye c¢alisildigt ancak kimi etkinliklerin

kurgulaniginda yapisal bazi sorunlarin oldugu gézlemlenmektedir. Bu duruma

asagidaki etkinlik o6rnek olarak gosterilebilir:

S6z konusu etkinlik, 6grencilerin sozciik bilgisini gelistirmeye

yoneliktir. Ancak etkinlikte verilen resimler ile sozcilikler arasinda hangi

anlamsal iliski goz oOniinde bulundurularak bir eslestirme yapilacagi agik

degildir. Bu iligki; kaplam-iglem iliskisi mi, iistanlam-altanlam iliskisi mi, diiz

anlam- yan anlam iligkisi mi, yoksa yakin anlam-karsit anlam iligkisi midir?

Diger bir deyisle, ele alinan etkinlikte oldugu gibi kitaptaki kimi etkinliklerde
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sorular yanitlanirken bu iliskilerden hangisinin goéz 6niinde bulundurulacagi

belirtilmemektedir.
Sekil 20
Beginner’s Turkish (2003:32) Kitabindan Sézciik Ogretime iliskin
Etkinlik Ornegi

Match the Turkish words on the left with the pictures on the
right. The first one has been done for you.

o

i

a molgelik

b clekrrik

£ ilk yardim

Aktarilan etkinlikte sozciikler ve bu sozciiklerle ilgili resimler
verilmis ve bunlarin eslestirilmesi istenmistir. Ayrica 6grencileri yonlendirme
acisindan “golgelik” sozciigi ile bu sozciikle ilgili olan besinci resim
eslestirilmistir. Ancak alistirmada yer alan birinci resim “priz”, ikinci resim
“musluk”, dordiincii resim “hastane”yi, altinci resim ise “monii” sézcligiinii
cagristirmaktadir. Fakat etkinlikte bu resimlere verilen karsiliklar sirasiyla
“elektrik”, “su” “ilkyardim” ve “restoran”dir. Goriildii gibi verilen soézciikler
ile resimler birbirleriyle ortiismemektedir. Resimlerle eslestirilen sozciikler
arasindaki anlam iligkisi incelendiginde “restoran” sozcligli ile moni resmi,
“ilkyardim” sdzctigii ile hastane resmi arasinda iistanlam-altanlam iligkisi “su”
sOzclgi ile musluk resmi ve “elektirik” sozcligii ile priz resmi arasinda
kaplam-i¢lem iligkisi bulunmaktadir. Bunun yani sira “yiizme havuzu”
sOzciigi ise, eslestigi resmi dogrudan temsil etmektedir. Dolayisiyla tek bir
etkinlikte farkli konulara iliskin durumlarin yer aldig1 goriilmektedir. Halbuki
gerek sozciik bilgisine yonelik etkinliklerde gerekse diger etkinliklerde segilen
malzemeler ve etkinligin kurgulanisi, belirli bir amaca gore belirlenmeli ve bir

etkinlikte sadece bir konuya iliskin sorulara yer verilmelidir. Ornegin;



201

sozclikler arasindaki karsit anlam-yakin anlam iliskisine yonelik bir etkinlik
planlaniyorsa malzemeler buna gore se¢ilmeli ve etkinligin i¢ersinde bu anlam
iligkisinin disindaki etkinliklere, Ornegin {istanlam-altanlami kavratmaya

yonelik bir etkinlige, yer verilmemelidir.

Sonug olarak Beginner’s Turkish’de sadece okuma sonrasinda metni
anlamaya yonelik etkinliklerin yer aldigi, kitapta farkli bicimlerde etkinliklere
yer verilmeye c¢alisildigi ancak kimi etkinliklerin kurgulaniginda bazi

sorunlarin bulundugu gézlemlenmektedir.

Turkish: Turkish kitabinda okuma oncesinde herhangi bir etkinligin
yer almadig1 ancak okuma Oncesinde metindeki baglamin daha iyi anlasilmasi

i¢in Ingilizce olarak kisa agiklamalar yapildig1 goriilmektedir.

Turkish’de okuma Oncesinde oldugu gibi, okuma sirasinda da
herhangi bir etkinlik yer almamaktadir. Okuma sonrasindaki etkinlikler
incelendiginde ise, genellikle metni anlama sorularina, bosluk doldurma ve
dogru-yanlis soru bi¢imlerine yer verildigi gozlemlenmektedir. Metni
anlamlandirma sorularinin ise, daha ¢ok bilgi ve kavrama diizeyine yonelik

oldugu goriilmektedir. Bu duruma su sorular drnek olarak gosterilebilir:*

1 Bengt sigara kullantyor mu?

2 Satic1 Isvegge biliyor mu?

3. Bengt ne renk kilim istiyor?

4. Satici kag lira istiyor?
Kaynak: Turkish (2003: 41)

Yukaridaki sorularda da goriildiigii gibi metni anlama sorular genellikle
metindeki baglami anlamaya yonelik bilgi ve kavrama diizeyinde sorulardan
olugmaktadir. Bu dogrultuda soru ifadeleri de genellikle; ne, kag, nasil, nigin

ifadelerinden olusmaktadir.

3 flgili sorulari yer aldig1 metin Ek2’de yer almaktadir.
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Sonu¢ olarak Turkish kitabinda sadece okuma sonrasinda metni
anlamaya yonelik etkinliklerin yer aldig1, bu etkinliklerin biiyiik bir béliimiiniin
bilgi ve kavrama diizeyinde kisa yanmitli sorulardan olustugu

gbzlemlenmektedir.

Yabancilar icin Tiirkce 1-2: Yabancilar icin Tiirk¢ce 1-2°nin okuma
boliimlerinde okuma 6ncesi ve sirasinda herhangi bir etkinlige yer verilmedigi
gozlemlenmektedir. Ancak 9 metinde okuma Oncesinde metindeki baglami
anlasilir kilmak i¢in agiklama ve betimleme yapildigi gozlemlenmekte ancak
bu etkinliklerde de metine hazirlik ile ilgili herhangi bir duruma yer

verilmemektedir.

Yabancilar igin Tiirk¢e 1-2°de okuma sonrasinda da genel olarak bir
etkinligin yer almadig1 yalnmizca metindeki kimi sozciiklerin Ingilizce
karsihiginin verildigi gozlemlenmektedir. Ancak 9 kez metni anlamlandirma
sorularma, 2 kez canlandirma etkinligine, 5 kez yazma ve 1’er kez de bosluk
doldurma, konusma, tartigma, eslestirme etkinligine yer wverildigi ancak
bunlarin digindaki metinlerde okuma sonrasinda herhangi bir etkinligin yer
almadig1 gézlemlenmektedir. Metni anlamlandirma sorulart ise, genelde hangi,
kacinci, kim, ne kadar, kag, ne, bir misal verin, nereden gibi soru ifadelerinin
kullanilarak bilgi ve kavrama diizeyindeki sorulardan olustugu goriilmektedir.

Belirtilen bu durumlara asagidaki sorular rnek olarak gosterilebilir:*'

1. Bogaz Kopriisii hangi tarihte agilmigtir?

2. Bogaz Kopriisii’niin acildigi giin Cumhuriyetin  kaginer  yil
dontimiiydii?

3. Bu koprii hangi kitalar1 birbirine bagliyor?

4. Oguz acilis torenini nasil seyretmis?

5. Acilis toreninde kimler varmis?

6. Beylerbeyi Asya’da mi, Avrupa’da mi?

7. Ankara’dan gelen Cumhurbaskani kopriiyli agmadan dnce ne

yapmis?

3! [gili sorulari yer aldig1 metin Ek3’de yer almaktadir.
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9.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

17.
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Daha sonra Cumhurbagkani ile davetliler nereye dogru yiiriimiisler?
Ortakdy’de toplanan grupta kimler varmis?

O grup Asya’ya m1 yoksa Avrupa’ya mi dogru ilerliyormus?
Kopriiniin ayaklar1 kagar metre yiiksekliginde?

Ayaklarin birbirinden uzakligi kag metre?

Kopriiniin toplam uzunlugu ne kadar?

Genisligi ne kadar?

Denizden yiiksekligi ka¢ metre?

Acaba bogazin bir kiyisindan dbiir kiyisina yiiriiyerek gegmek kag
dakika stiriiyor?

Oguz Koprii’ye nigin riizgarsiz ve gilinesli bir havada gitmek

istiyor?

18.

Sonucg

Siz de onunla beraber gitmek ister miydiniz?

Kaynak: Yabancilar i¢in Tiirkge 2 (2004: 83)

olarak Yabancilar Icin Tiirkce 1-2’de okuma Oncesi ve

sirasinda herhangi bir etkinlige yer verilmezken okuma sonrasinda simirli

sayida etkinlige yer verildigi bu etkinliklerinde biiyiik oranda bilgi ve kavrama

diizeyine yonelik kisa yanitli sorulardan olustugu goriilmektedir.

Tiirkce Ogrenelim 1-2-3-4: Tiirkce Ogrenelim serisinde yer alan

etkinlikler incelendiginde okuma Oncesi ve sirasinda hicbir etkinlige ya da

yonlendirici bilgiye yer verilmedigi ancak okuma sonrasinda metni anlama

sorularma yer verildigi gozlemlenmektedir. Tiirkce Ogrenelim serisindeki ileri

diizey i¢in hazirlanmis 4. kitapta yer alan metni anlama etkinliklerine su

.. e 30
sorular 6rnek verilebilir:

Liitfen cevap veriniz.
Dalgiglar ugan daireden kag ceset ¢ikariyorlar?
Ikinci ugan daire bulunabiliyor mu?
Kim barisa 6zlem duyuyor?

Yumni, orman koyiinde kiminle konusuyor?

SO O

Yumni koyliilerden ne istiyor?

3 [lgili sorularim yer aldig1 metin Ek4’de yer almaktadir.
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6. Sehmuz, ne islerle ugrasiyor?

7. Selo ile Sakir kim i¢in ¢aligtyorlar?

8. Ayla Hanim’1n hastaligini Elif kimden &greniyor?
Kaynak: Tiirkce Ogrenelim (2001: 72)

Gorildiigl gibi metni anlama sorulart genellikle biligsel alanlardan
bilgi basamagina iliskindir ve metne iliskin ikinci dil edinicilerinin kavrama,
uygulama, analiz etme, sentezleme ve degerlendirme becerilerini gelistirmeye

yonelik etkinlikler yer almamaktadir.

Tiirk¢e Ogrenelim serisinde ayrica metni anlama sorularinin metnin
hemen ardindan sorulmadigi, once tnitede yer alan 3-4 metnin art arda
siralandig1 metni anlamlandirma sorularinin da biitiin bu metinlerin ardinda yer
aldigr gozlemlenmektedir. Bu durumda sorularin hangi konuya iliskin

oldugunun anlasilmasini giiclestirmektedir.

Genel olarak Tiirk¢ce Ogrenelim serisinde yer verilen soru bicimlerinin
biiylik bir cogunlugu kisa yanith sorulardan olugmaktadir. Bu soru bigiminin
disinda bosluk doldurma, eslestirme, yeniden yazma soru bigimlerine yer

verildigi gozlemlenmektedir

Sonug olarak Tiirkce Ogrenelim serisinde okuma etkinliklerinin
kurgulanirken sadece okuma sonras1t metni anlamaya doniik ve genellikle bilgi

diizeyinde olusturulmus kisa yanith sorulara yer verildigi gozlemlenmektedir.

Gokkusag 1-2: Gokkusagi’'nda okuma anlama boliimlerinden hemen
once sozclik bilgisini gelistirmeye yonelik bir bolim bulunmaktadir. Bu
boliimde de okuma metninde ve {initede yer alan sozciiklerin 6gretimine iligkin
etkinlikler yer almaktadir. Bu boliimler okuma Oncesi etkinlik olarak
degerlendirildiginde Gokkusagi’nda okuma Oncesinde sozciik Ogretimine

iligkin etkinliklerin yer aldig1 sdylenebilir.
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Gokkusagi’nda okuma sirasina iligkin herhangi bir etkinlik yer
almamakla beraber daha ¢ok okuma sonrasinda metni anlama etkinliklerine yer
verildigi gézlemlenmektedir. Okuma sonrasi metni anlamaya yo6nelik olarak iki
kitapta toplam olarak eslestirmeye 49, dogru-yanlisa 41, kisa yanitli sorulara
39, yazmaya ve konusmaya 32, bosluk doldurmaya 27, ¢oktan segmeli sorulara
12, tiimce tamamlamaya 12, tiimce kurmaya 8 kez yer verildigi
gbzlemlenmektedir. Bu etkinliklerin biligsel yonii incelendiginde ise,

etkinliklerin bilgi ve kavrama diizeylerine yonelik hazirlandig1 goriilmektedir.

Yabancilar icin Tiirkce 1-2 (TOMER): Yabancilar I¢in Tiirkce I-
2’de okuma oOncesinde ve sirasinda herhangi bir etkinlige yer verilmedigi

goriilmektedir.

Okuma sonrasinda ise, kisa yanithh sorulara, bosluk doldurma,
eslestirme, soru kiimeleri olusturma, tiimce olusturma, tiimcede kullanma,
coktan se¢meli sorulara, tiimce tamamlama, dogru-yanlis, yanlislar1 diizeltme
biciminde etkinliklere yer verildigi goriilmektedir. Kitaplarda yazma ve
konusma boliimlerinin yer aldigi ancak bu boliimlerdeki etkinliklerin biiyiik

oranda okuma bdoliimiindeki konudan bagimsiz oldugu gézlemlenmektedir.

Kitapta yer alan etkinlikler biligsel alanlara gore degerlendirildiginde
ise, birinci ve ikinci kitapta biiylik oranda bilgi, kavrama ve uygulama
diizeyinde sorularin yer aldig1 gézlemlenmektedir. Ancak ikinci kitapta farkl

biligsel alanlardaki etkinliklere de kismen yer verildigi goriilmektedir.

Elemantary Turkish: Elemantary Turkish kitab1 incelendiginde
okuma becerisine iligkin boliimlerde genel olarak okuma oncesi etkinliklere
yer verilmedigi goriilmektedir. Ancak elli bir metnin iki tanesinde okuma
oncesinde konuyla ilgili diyaloglara, yine iki metin dncesinde metne iligkin
tahmin sorularmna, bir metinde, artalan bilgisi olusturmak i¢in Ingilizce olarak
hazirlanmis bilgilendirici metne yine bir metinde de konuyla ilgili reklama yer

verildigi goriilmektedir.
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Elemantary Turkish de okuma sirasinda etkinliklere yer verilmedigi
gozlemlenmektedir. Diger bir deyisle, kitapta okuma stratejilerinin 6gretimine

iligskin etkinliklerin yer almadig1 goriilmektedir.

Okuma sonrasinda ise, genel olarak metni anlama sorularina yer
verildigi goriilmektedir. Ayrica 10 metinde de metin sonrasinda {iretime doniik
olarak yazma etkinliklerine, 4 metinden sonra da konusma etkinligine yer
verildigi goriilmektedir. Metni anlama sorularinin genellikle biligsel alan
olarak bilgi ve kavrama basamagmna iligskin oldugu goézlemlenmektedir. Bu

duruma asagidaki sorular 6rnek olarak gosterilebilir:*?

1.0zgiir okula neyle gitti?
2.Hangi 6gretmen okula gelmedi?
3.0zgiir 6gle yemeginin nerede yedi?
4.0zgiir arkadas1 Can’n evine ne zaman gitti?
5.0zgiir aksam kag saat ders calist1?

Kaynak: Elemantary Turkish (2006: 231)

Okuma sonrasi etkinliklerde metni anlamlandirma sorularinin yam
sira yer yer dogru/yanlis sorularina, ¢oktan se¢meli sorulara, bosluk doldurma

ve eslestirme, ¢cevirme etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir.

Elemantary Turkish kitabinda cok smirli olarak okuma Oncesi
etkinliklere yer verildigi, okuma sirasinda etkinliklere yer verilmedigi, okuma
becerilerini gelistirmeye yoOnelik temel olarak okuma sonrast etkinliklere yer
verildigi gézlemlenmektedir. Okuma sonrasi etkinliklerde ise, yer yer iiretime
dontik etkinliklere yer verilmeye calisilsa da bu etkinliklerin oran olarak
oldukca az oldugu, okuma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak temelde
metni anlama sorularimin kullanildig1 goézlemlenmektedir. Bu sorularin ise

genelde bilgi ve kavrama diizeyindeki beceri icerdigi gozlemlenmektedir.

33 Tlgili sorularim yer aldig1 metin Ek5’de yer almaktadir.



207

Sonug olarak incelenen 12 serideki kitaplarda genel olarak okuma
metinlerine iliskin okuma Oncesi ve sirasinda etkinliklere yer verilmedigi,
kitaplarda sadece okuma sonrasinda etkinliklerin yer aldig1 gézlemlenmektedir.
Dolayistyla s6z konusu kitaplarda tahmin etme, tarama, gézden gegirme, metin
ile artalan bilgisini iligskilendirme, baglamdan yeni soézciiklerin anlamini tahmin
etme, gicliikleri tanimlama gibi okuma stratejilerini Ogretme amaci
giidiilmedigi ve temel okuma kazanimlarin1 gergeklestirmeye yeterince hizmet

edilmedigi gozlemlenmektedir.

Okuma sonrasindaki etkinlikler incelendiginde ise, genel olarak kisa
yanitli metni anlama sorularina yer verildigi bu sorularin biiyiik bir boliimiiniin
de cevab1 metinden aynen ¢ikarilip yanitlanacak nitelikte olan bilgi diizeyini ve
bunun yani sira kavrama diizeyini igerdigi goriilmektedir. Diger bir deyisle,
okuma sonrasi etkinliklerde uygulama, analiz, sentez, degerlendirme gibi farkli
biligsel alanlara yonelik sorulara ve konusma ya da yazma becerileriyle
iligkilendirilebilecek etkinliklere yeterince yer verilmedigi gozlemlenmektedir.
Bu durum da 6grencilerin s6z konusu metinleri yeterli diizeyde anlamalarin1 ve
erek dil ile liretime gegcmelerini engellemektedir. Ayrica okuma sonrasindaki
etkinliklerde biiyiik bir oranda kisa yanith sorulara yer verildigi bunun diginda
ise, dogru-yanlis, bosluk doldurma, eslestirme bicimindeki sorularin yogun
olarak yer aldigi goriilmektedir. Bu noktada yabancilara Tirk¢e oOgretimi
tizerine hazirlanan kitaplarin okuma sonrasindaki yer alan sorularin soru
bicimleri, gelistirilmesi hedeflenen biligsel alan ve biitlin bunlarin okuma
becerileri ile iliskileri gbz Onilinde bulundurularak hazirlanmadig
goriilmektedir. Halbuki bir etkinlik olusturulmadan 6nce kapsamli bir belirtke
tablosu hazirlanmali, bu belirtke tablosunda hangi konularin ele alinacagi,
hangi okuma becerilerinin gelistirilecegi, bu amaclara yonelik olarak hangi
bilissel alana yonelik ne tlir sorularin sorulacagr oOnceden belirlenmeli,

etkinlikler de bu plan ¢ergevesinde hazirlanmalidir.

Incelenen kitaplarda genel olarak okuma sonrasinda sozciik

ogretimine iligkin etkinliklere de oldukga sinirli sayida ve diizeyde yer verildigi
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gozlemlenmektedir. Sozciik 6gretimine iliskin etkinliklere yer veren pek ¢ok
kitapta sadece metinde gecen kimi sozciiklerin Ingilizce karsiliklarinin
verilmesi ile yetinildigi, esanlam, zitanlam, altanlam, listanlam, kaplam, i¢clem
gibi sozciiksel diizeydeki anlama iliskin etkinliklerin gelistirilmedigi
gozlemlenmekte bu tiir etkinliklere yer veren kitaplarda ise, etkinliklerin

kurgulanisinda kimi eksikliklerin oldugu goriilmektedir.

Calismada ele aliman yabancilara Tiirkce ogretimi ile ilgili
kitaplardaki okuma Oncesi sirasi, sonrasi etkinlikler ve bu etkinliklerin biligsel-
bicimsel yonii hazirlanan okuma iinitelerini/etkinliklerini degerlendirmeye
yonelik kontrol listesi’ne gore de incelenmistir. Kontrol listesine gore yapilan
incelemeye gore kitaplarin ilgili boliimlere iligkin tasidigr 6zellikler su

sekildedir:
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Tablo 12 Okuma Unitelerini/Etkinliklerini Degerlendirmeye Yonelik Kontrol Listesindeki Okuma Oncesi Etkinliklere iliskin

Ifadeler ve Ele Alinan Kitaplarin Bu Kontrol Listesindeki ifadelere Gore Degerlendirilmesi

Okuma Oncesi Etkinliklere iliskin Ifadeler
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7. Okuma oncesinde etkinlikler yer aliyor. + X X + X X X X X + X +
7.1. Okuma Oncesi ile ilgili okuma becerilere/stratejilerine yer veriliyor. X X X X X X X X x x x X
7.1.1.0kuma d6ncesinde, dgrencilerin diinya bilgisini tetiklemeye yonelik + X X N X X X x X X x +
etkinlikler yer aliyor.
7.1.2. Okuma Oncesinde okuma amaglarimi belirlemeye yonelik etkinlikler yer | x X X X X X X X X X X
aliyor.
7.1.3. Okuma 6ncesinde metni 6n inceleme (metne hazirlik)etkinlikleri yer aliyor. X X X X X P X X X X X
7.1.4. Okuma 6ncesinde metnin igerigini tahmin etme etkinlikleri yer aliyor. X X X N X X X x X X X
7.2. Okuma oOncesinde metnin anlasilmasinda sorun yaratmasi olasi durumlara N N + + + + + + + N +
(sozciik gibi) iligkin etkinlikler yer aliyor.
7.3.0kuma &ncesindeki etkinlikler metnin igerigine iligkin ilgi/merak uyandirtyor. X X X X X X X x X X x
7.4. Okuma Oncesi etkinliklerde yeterince yonlendirmede bulunuluyor. N X X N X X X x X \ X
7.5. Okuma oncesindeki etkinlikler ilgi ¢ekicidir. + X X + X X X X X + X
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Tablo 13 Okuma Unitelerini/Etkinliklerini Degerlendirmeye Yonelik Kontrol Listesindeki Okuma Sirasi Etkinliklere iliskin

ifadeler ve Ele Alnan Kitaplarin Bu Kontrol Listesindeki ifadelere Gore Degerlendirilmesi

Okuma Sirasi Etkinliklere iliskin Ifadeler
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8. Okuma boéliimlerinde okuma sirasindaki gorevlere/becerilere yer | x X x | + X X x| X x | x X X
veriliyor.
8.1. Metni genel olarak gézden gecirme becerisine yonelik etkinlikler X X x| X X X x| X x | x X x
yer aliyor.
8.2. Metindeki belirli bir bilgiyi tarama becerisine yonelik etkinlikler yer | x X X | % X X X | x x | x X x
aliyor.
8.3. Bilinmeyen sozciiklerin anlamini tahmin etme becerisine yonelik X X X | % X X x| x X | x X X
etkinlikler yer altyor.
8.4. Metne iliskin ¢ikarimlar yapma becerisine yonelik etkinlikler yer X X X | x X X X | X x | % X X
aliyor.
8.5. Not tutma, 6nemli bilgilerin altin1 ¢izme v.b. etkinlikler yer aliyor.
8.6. Metnin yapisal 6zelliklerine dikkat etme becerisine yonelik
etkinlikler yer aliyor.
8.7 Yazarin uislup 6zelliklerine dikkat etme becerisine yonelik etkinlikler | x X X | X X X x| % x | x X x
yer aliyor.
9. Okuma oncesinde, okuma sirasindaki gorevlere iliskin yeterince X X x |+ X X X | X X | X X X
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Tablo 14 Okuma Unitelerini/Etkinliklerini Degerlendirmeye Yénelik Kontrol Listesindeki Okuma Sonrasi Etkinliklere iliskin

Ifadeler ve Ele Alinan Kitaplarin Bu Kontrol Listesindeki ifadelere Gore Degerlendirilmesi

Okuma Sonrasi Etkinliklere Iliskin Ifadeler
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2wz |EE|EFEEFP|F|EE | Blg| S8 ks
Slex|ZE|2EEREZ|ZE | 25|22 B2
Q| °s |8 e s ZE|Z |82 | B |5 |®%8 &=
< 1 i N = ] . —_~ — o
= S |= == "2 |7 5| Sl | 9B | B
: E: ; s v - T~ Ot . -
= |2 Y ® a g <€t
= | @ =) o ==
g |= 5 =
@ 8 =
10. Okuma sonrasinda etkinlikler yer aliyor. \ \ N A + + + + \ \ N N
10.1. Okuma sonrast ile ilgili okuma-anlama stratejilerine yer veriliyor. + X X | % X X X X X |+ X X
10.1.1. Metnin ana diislincesini bulma etkinligi yer aliyor. X X X | % X x| x X X | x X x
10.1.2. Metnin konusunu bulma etkinligi yer aliyor. X X X | x X X | x X x | x X X
10.1.3. Metni ayrintili incelemeye yonelik etkinlikler yer aliyor. + X + | + + + |+ X x |+ N +
10.1.4. Okuma 6ncesindeki tahminleri denetlemeye iligkin etkinlikler yer aliyor. X X X | % X X X X X | % X X
10.1.5. Metnin anlamin1 kontrol etmeye yonelik etkinlikler yer altyor. + X + + + |+ X + | A + +
10.1.6. Metni 6zetlemeye iliskin etkinlikler yer aliyor. N + X | % X X X X X | x X X
10.1.7.Metni  kisisel olarak degerlendirmeye (katilma/sevme v.s.) yonelik | x X X | x X x| x X x | x x x
etkinlikler yer aliyor.
10.2. Okuma sonrasinda iiretime iliskin etkinlikler yer aliyor. + | + X X x | x x N N N
10.2.1.Metindeki konu ile ilgili konusma ekinligi yer aliyor. + + X X X X X N N N
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Okuma Sonrasi Etkinliklere Iliskin Ifadeler (Devami)
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10.2.2.Metindeki konu ile ilgili yazma etkinligi yer aliyor. N X x | + X X X X x |+ \ \
10.3.S6zciik 6gretimine iliskin etkinlikler yer aliyor. N N + | + + + + + + | A +
10.4. Etkinliklerde 6grenci aktif bir bigimde yer aliyor. + + X |+ X X X X X |+ N
10.5. Okuma sonrasinda metni anlamaya yonelik yeterli sayida + X + | + + + + X + | W + +
etkinlige yer veriliyor.
10.6. Okuma sonrasi etkinlikler ilgi ¢ekicidir. + X x | % X X X X X |+ + x
10.7. Okuma sonras1 etkinliklerde yeterince yonlendirmede + + x | A X X X x + |+ \
bulunuluyor.




Tablo 15 Okuma Unitelerini/Etkinliklerini Degerlendirmeye Yonelik Kontrol Listesindeki Etkinliklerin Bilissel ve Bicimsel

Yonlerine iliskin Ifadeler ve Ele Alinan Kitaplarin Bu Kontrol Listesindeki Ifadelere Gore Degerlendirilmesi
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Etkinliklerin Bilissel ve Bicimsel Yonlerine iliskin ifadeler
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11. Okuma sonrasinda etkinlikler farkh bilissel alanlar1 igceriyor. + X + + X N \ + X + + +
11.1. Bilgi basamagina iliskin etkinlikler yer aliyor. N N N N N N N + N N N N
11.2. Kavrama basamagina iligkin etkinlikler yer aliyor. N X N \ X N X + + N
11.3. Uygulama basamagina iligkin etkinlikler yer aliyor. + + X + X X X X + | + + +
11.4. Analiz basamagina iliskin etkinlikler yer aliyor. + X + + X + | + X X X X X
11.5. Sentez basamagina iligkin etkinlikler yer altyor. X X X + X + | + X X X X X
11.6. Degerlendirme basamagina iligkin etkinlikler yer aliyor. X X X + X + | + X X X X X
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Etkinliklerin Bilissel ve Bicimsel Yonlerine Iliskin Ifadeler (Devami)

2 o) —~
) e = =~ - a2 s =) % ; S’ = ; S = ® =i
Q| 2| % S7T2| 2| gRzZ| % g 282 | B
=: S v = -] 8 o = <} ) 2 = e =
& s | 2 sE | 5| & o | = F| E

I - [ A -

- = o - — P — <
s Z. ] = e, = ‘. =
= | & =) 5| & = | &
3 z 5 Z.
= =
12. Farkh bigimlerde etkinlikler yer veriliyor. N x + | x NN+ N N +
12.1. Kisa yanith sorular yer aliyor. \ \ \ \ N N N N N N N
12.2.Bosluk doldurma bi¢iminde sorular yer aliyor. N X X \ X + N X X \ \ +
12.3. Dogru-yanlis biciminde sorular yer aliyor. + X X \ X N N x X \ N +
12.4. Eslestirme bi¢iminde sorular yer aliyor. + X X + X + + + N N N +
12.5. Coktan se¢meli sorular yer aliyor. + X X X X X X X X + \ +
12.6. Sozlii yanitlanan sorular yer aliyor. X X X N X \ x + X + \ +
12.7. Yazili yanitlanan sorulari yer altyor. X X X N X X X + X \ \ +
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7. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Caligmanin ti¢lincli bolimiinde genel olarak ikinci dil edinimi siirecini
aciklamaya calisan yaklasimlara, dordiincii boliimiinde ise, Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak ogrenenlerin gelistirilmesi hedeflenen beceri alani olan okuma
becerisinin ne olduguna deginmeye ¢alisildi. Bdylece iiclincli ve dordiincii

boliimde ¢aligmanin kuramsal gergevesi olusturulmaya calisildi.

Calismanin altinc1 boliimiinde ise, yabanci dil olarak Tiirkgenin
Ogretimi iizerine hazirlanan kitaplarin okuma becerilerine iliskin boliimleri

cesitli agilardan incelenmeye ¢alisildi.

(Caligmanin son boliimii olan bu boliim ise, aktarilan kuramsal bilgiler
1s181inda yapilan incelemelerin sonuglarint ve Tiirkgeyi ikinci dil olarak
edinenlerin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla hazirlanan iki G6rnek
okuma temasmi igermektedir. Bu dogrultuda bu bolimde, oOncelikle
yabancilara Tiirkge 6gretimi amaciyla hazirlanan kitaplarin okuma becerilerine
iliskin boliimleri iizerine yapilan incelemenin sonuglar1 aktarilacaktir. Sonra
ise, Onerilen iki 6rnek temanin nasil hazirlandigina deginilecek ve ardindan bu

temalar sunulacaktir.*
7.1. Sonug
Tirkgenin ikinci dil olarak 6gretimine yonelik hazirlanan kitaplarin

okuma becerilerine iligkin boliimleri iizerine yapilan ¢calismada genel olarak su

sonuclara ulasilmistir:

3 Hazirlanan okuma tiniteleri tezin sayfa diizeninin disinda oldugu i¢in Ek6’da yer almaktadr.
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Tirkgenin ikinci dil olarak o6gretimi ilizerine hazirlanan kitaplarda
metin tliri olarak biiylik oranda diyalog tercih edildigi gortilmektedir.
Kitaplarda diyalog tiirlinlin tercih edilmesindeki temel sebep; kitaplarin
temelde yabancilar1 Tiirk¢e kullanarak girebilecekleri baglamlara hazirlamay1
amaglamasidir. Bu dogrultuda kitaplarda genellikle baglamlardan hareket
edilerek diyalog bi¢imindeki metinler kullanilmistir. Diyalog bi¢iminin
disindaki tiirlere ise, daha cok ileri diizeyleri kapsayan kitaplarda yer verildigi
goriilmektedir. Ancak gerek temel diizeyde gerekse daha ileri diizeylerde
okurlar pek ¢ok metin bigimiyle karsilasmaktadir. Incelenen kitaplar da ise,
genel olarak tiir ¢esitliligine dikkat edilmedigi ve kitaplarin Tiirk¢eyi ikinci dil
olarak edinenleri giindelik yasamda karsilagabilecekleri farkli tiirden metinlere
yeterince hazirlamadigi goriilmektedir. Bu nedenle gerek pratik amaglar i¢in ve
sadece temel diizeyi kapsayan kitaplarda gerekse ileri diizeyleri de igeren ve
sinif ortaminda kullanilmasi amaciyla hazirlanmis kitaplarda diizeye ve
gereksinimlere uygun olarak farkli tiirden metinlere yer verilmeye

calisilmalidir.

Yabancilara Tiirk¢e 68retimi {izerine hazirlanan kitaplarda 6zgiinliik
acisindan en ¢ok olusturulmus metne yer verildigi goriilmektedir. Diger bir
deyisle, incelenen kitaplardaki metinler biiyiik oranda yazar tarafindan gergek
yasamdaki durumlar diisliniilerek hazirlanmistir. Ancak kitaplarin biiyiik bir
boliimiinde olusturulmus metinlerin  hazirlanirken  gergek  yasamdaki
durumlarin g6z ardi edildigi ve benzetimlerin gercek yasamdan alinan
verilerden olusturulan bir veri tabanma dayandirilarak hazirlanmadigi
goriilmektedir. Bu durum da, Tiirk¢eyi ikinci dil olarak edinen yabancilara
gercek yasamda goriilmeyen durum ve kullanimlarin 6gretilmesine sebep
olmaktadir. Bu nedenle yabanci dil 6gretiminde daha cok ya ger¢ek yasamda
kullanilan metinler sinif ortamina tasinarak kullanilmali ya da 6zgiin nitelikteki
bu metinler O6grenci grubunun diizeyine uygun bicimde uyarlanarak
kullanilmalidir. Diger metin bigimleri ise, daha c¢ok etkinliklerde tercih

edilmelidir.
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Yabancilara Tirkge Ogretimi {izerine hazirlanan kitaplardaki
metinlerin okunabilirlik diizeylerinin genellikle hedef grubun diizeyine uygun
bir bicimde olusturuldugu goriilmektedir. Ancak bazi kitaplarda metinlerde
asir1 sOzciik girdisinin bulundugu ve bu sozciiklerin 6gretimi i¢cin okuma
oncesinde herhangi bir etkinlik diizenlemedigi goriilmektedir. Bazi kitaplarda
da metinlerdeki dilbilgisel yapilarin hedef grubun biraz {izerinde oldugu
gbzlemlenmistir. Kitaplardaki metinlerin okunabilirlik diizeyinin belirlenmesi
icin hem kitaplardan rastlantisal olarak segilen {icer metin SMOG ydntemine
gore incelenmis hem de olusturulan okuma iinitelerini/etkinliklerini
degerlendirmeye yonelik kontrol listesindeki metinlerin okunabilirlik diizeyine

iliskin maddelerden hareket edilmistir

Yabancilara Tiirkce Ogretimi {izerine hazirlanan kitaplardaki
metinlerin igeriksel Ozellikleri incelendiginde bu metinlerin biiylik oranda
gelistirilebilir  oldugu  diger bir degisle kismen yeterli oldugu
gbozlemlenmektedir. Metinlerde en ¢ok giindelik yasama iligkin konularin ele
alindig1 ancak konularin biiyiik oranda gercek yasamdaki durumlara kismen
uygun oldugu ve ilgi cekici bir nitelik tasimadigr goézlemlenmistir. Ayrica
metinlerin hedef grubun diinya bilgisine uygun oldugu ancak diyalog
bicimindeki metinlerde baglamin yeterli diizeyde agik ve anlagilir olmadig
goriilmektedir. Bu a¢idan metin se¢iminde konu gesitliligi, konunun ilgi
cekiciligi, gercek yasamdaki metinlere uygunlugu gibi durumlar g6z Oniinde
bulundurulmali ve baglamlardaki kisi, yer, zaman ve olay gibi unsurlarin agik

olmas1 saglanmalidir.

Yabancilara Tiirkge 6gretimi lizerine hazirlanan kitaplardaki metinler
sunulus bigimleri a¢isindan incelendiginde metinlerin gelistirilebilir oldugu
gozlemlenmektedir. Incelenen kitaplarin bir kisminda metinlerin gergek
yasamdaki bicimlerine benzer olarak sunulmadigi ve metinle birlikte yer alan
karikatiir, resim gibi gorsel Ogelerin metni yeteri diizeyde desteklemedigi
ayrica punto biiyiikliigli, yaz1 karakteri gibi yazimsal 6zelliklerin de okumaya

elverisli olmadig1 goriilmektedir. Ancak burada yapilan belirlemeler incelenen
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biitiin kitaplar i¢in s6z konusu degildir. Burada belirtilen eksiklerin giderilmesi
icin 6rnegin metin olarak bir web sayfasi alinmigsa bu metin kitapta da diiz
metin yerine web sayfasi bigiminde yer almali yani s6z konusu metin gercek
yasamdaki bi¢imine benzetilmelidir. Ayrica metinlerin yaninda yer alan gorsel
Ogeler rasgele secilmemeli, gorsel Ogeler segilirken konuya uygunlugu, ilgi

cekiciligi gibi 6zellikler kontrol edilmelidir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi lizerine hazirlanan kitaplardan Hitit ve
Gokkusagi serisindeki kitaplarin digindaki biitiin kitaplarda okuma Oncesine
herhangi bir etkinlige yer verilmedigi goriilmektedir. Okuma O6ncesinde
etkinlige yer veren Hitit ve Gokkusagi’nda ise bu etkinlikler olduk¢a sinirl
sayida yer almaktadir. Dolayisiyla yabancilara Tiirkce Ogretimi {izerine
hazirlanan kitaplarda okuma oOncesine iliskin becerilerin gelistirilmesinin,
Ogrencilerin metne hazirlanmasinin ve metne ilgili hale getirilmesinin
hedeflenmedigi goriilmektedir. Bu acidan s6z konusu kitaplarda okuma
oncesindeki becerileri gelistirecek ve dgrencileri metni okumaya tesvik edecek

etkinliklere yeterli oranda yer verilmelidir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi iizerine hazirlanan kitaplarda okuma
sirasina iligskin etkinliklere yer verilmedigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu
kitaplarda okuma sirasina iligkin olan tarama, gézden geg¢irme, tahmin etme
gibi  okuma  becerilerinin/stratejilerinin -~ 68retiminin  amaglanmadigi
goriilmektedir. Ancak okuma sirasindaki gorevler okuma becerilerinin
gelistirilmesi acisindan olduk¢a onemlidir ve s6z konusu kitaplarda beceri

gelistirmeye yonelik etkinliklere yer ayrilmalidir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi {izerine hazirlanan kitaplarda okunan
metni anlamlandirmak i¢in biiylik oranda okuma sonrasi etkinliklere yer
verildigi goriilmektedir. Ancak okuma sonrasinda da beceri gelisimine yonelik
etkinliklere yeterli diizeyde yer verilmedigi, bu etkinliklerde de daha ¢ok metni
anlamaya yonelik sorulara yer verildigi goriilmektedir. Ayrica okuma

sonrasinda sozciik Ogretimine ve {lretime iliskin etkinliklere kismen yer
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verildigi belirlemistir. Bunlara ek olarak, okuma sonrasindaki etkinliklerin ilgi
cekici ve yaratici niteliklere sahip olmadig1 da belirlenmistir. Okuma sonrasi
etkinliklerde genellikle kisa yanithh metni anlama sorularina yer verildigi
goriilmektedir. Ancak okuma sonrasindaki etkinliklerde de okuma becerilerini
gelistirecek ve metnin istenen diizeyde anlasilmasini saglayacak etkinliklere
yer verilmeli, bu etkinlikler konuyu bulma, 6zetleme, ana diisiinceyi bulma v.b.
becerileri icermelidir. Ayrica okuma becerileri diger becerilerle
iligkilendirilmeli yani okuma metninde ele alinan konuya iliskin konusma,

yazma gibi liretime doniik etkinliklere yer verilmeye calisilmalidir.

Yabancilara Tiirkge 0Ogretimi {izerine hazirlanan kitaplarda
etkinliklerin biligsel alan olarak daha ¢ok bilgi ve kavrama basamaklarini

icerdigi gozlemlenmektedir.”

Okuma becerilerini gelistirmeye yonelik
etkinliklerde farkli biligsel alanlar1 tetikleyen etkinliklere yer verilmeye
calisilmalidir. Sadece bilgi diizeyine iliskin olan diger bir deyisle cevabi
metinden aynen bulunup yazilabilecek bi¢imdeki sorular tek basina okuma

becerilerini gelistirmek i¢in yeterli degildir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi {izerine hazirlanan kitaplardaki
etkinliklerin bicimsel yonii incelendiginde ise biiyiik oranda kisa yanith
sorulara yer verildigi goriilmektedir. Bunun disinda ise, en ¢ok bosluk
doldurma ve dogru-yanlis bicimindeki sorularin tercih edildigi goriilmektedir.
Ancak etkinliklerde farkli bigimlerde sorularin yer almast hem farkli biligsel
alanlarin tetiklenmesini kolaylastiracak hem de etkinlikleri ilgi ¢ekici bir hale
getirecektir. Bu acgidan yabancilara Tiirkge Ogretimi iizerine hazirlanan

kitaplardaki etkinliklerin biligsel ve bi¢cimsel yont gelistirilebilir niteliktedir.

Sonug olarak hem yapilan gozlemler sonucu aktarilan bilgilerden ve
sayisal verilerden hem de okuma iinitelerini/etkinliklerini degerlendirmeye
yvonelik kontrol listesi'ne gore yapilan incelemelerden yabancilara Tiirkce

Ogretimi lizerine hazirlanan kitaplarin okuma becerilerine iliskin boliimlerinde

% Kitaplarda sadece okuma sonrasima iliskin etkinlikler yer aldig1 i¢in etkinliklerin biligsel ve
bic¢imsel yonlerine iliskin tespitler sadece bu alandaki etkinlerle ilgilidir.
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gerek metinlerde gerekse etkinliklerde kimi eksikliklerin  bulundugu

gozlemlenmektedir.

7.2. Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretimi Siirecinde Okuma

Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Ornek Temalar

Bu caligmada, aktarilan bilgiler ve yapilan degerlendirmeler 1s18inda
iki 6rnek okuma temasi hazirlanmistir. Bu temalar olusturulurken diizeyin ve
konularin belirlenmesi ve tinitelerin diizenlenmesi asagida aktarilan durumlar

cercevesinde gerceklesmistir.

7.2.1. Diizey ve Konularin Belirlenmesi

Ikinci dil 6gretimi siirecinde, diger beceri alanlarinda oldugu gibi,
okuma becerilerini gelistirmek icin farkli 6grenci diizeyleri gdéz Oniinde
bulundurulmali ve her diizey i¢in ayr1 materyaller ve etkinlikler
hazirlanmalidir. Calismanin altinct boliimiinde de belirtildigi gibi Avrupa dil
gelisim dosyasinda, ikinci dil edinimi siirecinde toplam alti diizey
belirlenmigtir. Bu diizeyler; temel diizey (A1l ve A2), orta diizey (B1 ve B2) ve
ileri (C1 ve C2)’dir. Buna gore; her diizey, ikinci dil edinicilerinde dort temel

beceri alaninda gozlemlenmesi gereken davraniglari ifade etmektedir.

(Calismada yabanci dil olarak Tiirkgeyi Ogrenenlerin okuma
becerilerini gelistirmeye yonelik iki 6rnek tema sunulmasi amaglanmis ve
yeterlilik diizeylerinden B1 ve C1 diizeyleri rastlantisal olarak seg¢ilmistir. Bu
dogrultuda 6rnek tnitelerde Avrupa dil gelisim dosyasindaki kontrol listesinin
okuma becerilerine iligkin bdliimiinde yer alan su temel davranislarin

gerceklestirilmesi hedeflenmistir: (CEF,2000)

Bl diizeyindeki ogrencilerin okuma siireglerinde gerceklestirmesi

gereken temel davranislar:
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1.Giindelik yasamla ilgili ve bilindik konularla ilgili kisa gazete
haberlerinin ana konularimi anlayabilirim.

2.Giincel konu ya da olaylarla ilgili gazete ya da dergilerdeki
siitunlari, roportajlar1 okuyabilirim.

3.Baglamdan bilinmeyen sozciiklerin anlamini tahmin edebilirim.
Boylece, konu tanidik ise, anlatimin anlaminin ortaya ¢ikarabilirim.

4. .Haber Ozetleri gibi kisa metinlere goz gezdirebilir, ilgili gercekleri
ve kimin neyi nerede yaptigina iliskin bilgileri bulabilirim.

5. Kisa, basit brosiirlerdeki en dnemli bilgiyi anlayabilirim.

6. Basit mesajlar1 ve resmi mektuplar1 anlayabilirim.

7. Ozel mektuplarda aktarilan olaylar1, duygular ve dilekler ile ilgili
boliimleri anlayabilirim.

8. Agik bir bigimde kurgulanmis dykiiniin ana konusunu anlayabilir ve en
onemli olaylar fark edebilirim.

Cl diizeyindeki ogrencilerin okuma siireclerinde gergeklestirmesi

gereken temel davraniglar:

1. Yeterli uzunluktaki metni anlayabilir ve s6zlii olarak 6zetleyebilirim.

2. Karmasik raporlari, analizleri ve agiklamalari okuyabilir ve
bunlardaki tartisilan goriisleri, bakis acilarin1 ve baglantilar
anlayabilirim.

3. Kendi alanima iliskin aragtirma raporlari gibi ileri diizeydeki
metinlerden bilgileri ve diislinceleri ¢ikarabilirim.

4. Isimle ya da ilgi alanimla ilintili olmasa bile uzun ve karmasik
talimatlar1 anlayabilirim.

5. Herhangi bir yazismay1 ara sira sozliik kullanarak okuyabilirim.

6.Oykiiniin somut olarak ortaya konulan konusunun dtesine
giderek ortiik anlami, diigiinceleri ve iligkileri kavrayabilirim.

7. Yazmsal metinlerdeki sosyal, politik ve tarihsel artalani taniyabilirim.

Calismada 6rnek temalar hazirlanirken beceri temelli ve metin temelli
yaklasim®® bir arada uygulanmaya calisiimistir. Bu dogrultuda belirlenen bir
tema, s0z konusu diizeye gore kapsamli bir bicimde ele alinmistir. Diger bir
degisle, okuma becerileri bir konu etrafinda gelistirilmeye c¢alisilmis ve ele
alinan konunun {izerinde farkli boyutlarda ve detayli bir bigimde durularak
ikinci dil edinicilerinin ele aliman konuda karsilasabilmesi olasi olan metin
bicimlerinin biiylik bir boliimii, bu metinleri anlamak i¢in gerekli olan okuma
becerileri, temel sozciik girdisi gibi unsurlar bir arada verilmeye calisilmistir.

Bu noktada, gerek gilindelik yasama gerekse ozel alanlara iligkin metinler

36 Beceri tabanli ve metin tabanl yaklagim icin sayfa 126’ya bakiniz.
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incelenmis ve genel olarak gorillen otuz okuma temas: belirlenmistir.’” Bu
temalardan seyahat ve saglikli yagam temalar rastlantisal olarak segilerek bu
calismada konu edilmistir. Buna gore B1 diizeyi i¢in seyahat, C1 diizeyi i¢in
de saglikli yasam temalarina ilisgkin okuma iinitesinin hazirlanmana karar

verilmigtir.

(Calismada 6nemli olan ve vurgulanmasi gereken bir diger nokta da
sudur: Bu ¢aligmada okuma becerileri bashi basina bir alan olarak ele alinmis
ve sadece okuma becerilerini gelistirmeye doniik etkinlikler kurgulanmustir.
Diger bir deyisle, genel olarak yabanci dil 6gretiminde kullanilan ana
kitaplarin aksine, ¢alismamizda dinleme, okuma, konusma ve yazma
becerilerinin hepsinin gelistirilmesi hedeflenmemis, bu beceri alanlarindan
sadece okuma becerisi mercek altina alinarak bu beceri alaninin gelistirilmesi
hedeflenmistir. Calismamizdaki yazma, konusma gibi diger beceri alanlarina
iligkin etkinlikler de temelde okuma becerisinin gelisimini pekistirmek igin
kurgulanmistir. Bu nedenden dolayi, bu boliimde sunacagimiz iki 6rnek tema
Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretimi siirecinde tek basina kullanilabilecek
nitelikte degildir. Ciinkii dili dort temel beceriden olusan bir biitiin olarak
degerlendirdigimizde yabanci bir dil 6gretiminde kullanilacak ana malzemenin
de bu dort beceri alanina yeteri kadar yer vermesi gerekmektedir. Ancak her
bir beceri alaninin kendi igerisinde olduk¢a kapsamli olmasi, dort temel
beceriyi igeren ana kitaplarin her bir beceri alanina yeterli derinlikte yer
verememelerine neden olabilmektedir. Bundan dolay1, yabanci dil 6gretiminde
bir ana kaynagin yani sira beceri alanlaria gore 6zellestirilmis kaynaklarin da
kullanilmasinin faydali olabilecegi diisiiniilebilir. Diger dillerin, 6zellikle de
Ingilizcenin, yabanci dil olarak dgretimi igin son yillarda gerek okuma gerekse
diger beceri alanlarin1 temel alan ve ele aldig1 beceri alanin1 derinlemesine

isleyen pek ¢ok ders kitabinin hazirlandig1 goriilmektedir.

37 Bu okuma temalari su sekildedir: aile, ev yasamu, giindelik yasam, yemek, sosyal yasam,
egitim, eglence ve hobiler, ekonomi, politika, din, akran iliskileri, meslekler, seyahat ve tatil,
suclar, spor, miizik, saglikli yagsam, moda, hayvanlar, dogal afetler, magazin, cografya (bir yer
tanitim1), savas, aliskanliklar, edebiyat, teknoloji, tarih, kadin erkek iliskileri, hukuk, giincel
olaylar
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Sonug olarak ¢alismada sunulan iki 6rnek tema; yabanci dil olarak
Tiirk¢enin 6gretiminde okuma becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanan bir

kitabin parcasi olarak tasarlanmistir.

7.2.2. Unitelerin Diizenlenis Bicimi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenimi siirecinde, dil edinicilerinin
okuma becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanan 6rnek iinitelerde diizey ve
konunun belirlenmesinin ardindan {initelerin hazirlanmasina baslanmistir. Bu
noktada dncelikle belirlenen konulara iliskin gercek yasamda var olan metinler
kapsamli bir bicimde incelenmis ve gerek igerik gerek yapi gerekse bigim
acisindan pek ¢ok metin derlenerek bir metin havuzu olusturulmustur. Boylece
Tirkgeyi ikinci dil olarak edinenlerin okuma siirecinde s6z konusu konuyla

ilgili karsilagabilecegi metinler belirlenmistir.

Yapilan bu belirlemeler 1518inda seyahat konusu ile ilgili temelde
okurlarin; 1) cesitli gezilerle, otellerle ve ilanlarla 2) ¢esitli tatil segenekleriyle
ve tatil etkinlikleriyle ve son olarak 3) seyahatle ilgili tarihsel olaylarla ya da
gezginlere iliskin olaylarla; saglikli yasam konusunda ise, okurlarin genellikle
1) hastaliklar ve tedavi yontemleri 2) beslenme ve 3) saglikli yasam igin
yapilan spor etkinlikleri ile ilgili metinlerle karsilastigi belirlenmistir. Bu
belirlemeler dogrultusunda olusturulan seyahat ve saglikli yasam temalari licer
alt basliga ayrilmistir. Calismada bu alt basliklar da genel tema gercevesinde

bir alt linite olarak degerlendirilmistir.

S6z konusu temalar (genel iiniteler) ve alt basliklar (alt tiniteler) su

sekildedir:
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1. Seyahat
a. Haydi Tatile Cikalim
b. Yeni Deneyimler

c. Gezginler ve Yolculuklar

2. Saglikli Yasam
a. Hastaliklar ve Tedaviler
b. Beslenmenize Dikkat Ediyor musunuz?

c. Saglikli Yasam I¢in Spor

Ornek temalarda bigimsel diizenleme yapilmadan énce Cover to
Cover, Reading Keys, Read and Reflect, Select Readings adl kitaplarin
bicimsel diizenleri yani {nite olustururken nasil bir sira takip ettikleri
incelenmis ve bu kitaplardaki bi¢cimsel yapidan esinlenerek iiniteler su bigimde

yapilandirilmistir:

Oncelikle temaya resimler/karikatiirler yoluyla genel bir giris
yapilmis, bu giriste ayrica okuma becerilerinden biri olan 6n incelemeye yer

verilmigtir. Daha sonra ise, linitelere (tema ile ilgili ii¢ liniteye) yer verilmistir.

Unitelerde de oncelikle genel giris niteliginde olan ve okuyucunun

tinite ile ilgili diinya bilgisini harekete gegirecek etkinliklere yer verilmistir.

Bu genel girisin ardindan sézciik becerilerine gecilmektedir. Burada
metinler yoluyla belirli bir sozciik becerisinin kavratilmasi amaglanmaktadir.
Bu boliimde ayrica okur initelerin sonunda S1, S2, S3 ... bi¢iminde
numaralandirilan sézciik becerisi ek etkinlikler boliimiine yonlendirilmektedir.
Bu sayfalarda; ele alinan sozciik becerisi ile ilgili yonlendirici bilgilerin yani

sira ek etkinlikler yer almaktadir.
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So6zciik becerisi ile ilgili boliimiin ardindan metin temelli anlayisla
hazirlanan ana metne geg¢ilmektedir. Burada ilgili metin okuma Oncesi-sirasi-

sonrasi etkinliklerle islenmektedir.

Unitelerde ana metinin ardindan, okuma becerisi ile ilgili boliime yer
verilmektedir. Buradaki temel amag ise; belirli bir okuma becerisi lizerinde
yogunlasarak bu becerinin i¢sellestirilmesini saglamaktir. Bu bdliimde de okur
tinitelerin sonunda O1, O2, O3 ... bigiminde numaralandirilan okuma becerisi
ek etkinlikler bolimiine yonlendirilmektedir. Bu sayfalarda da; ilgili okuma

becerisi ile ilgili yonlendirici bilgilerin yani sira ek etkinlikler yer almaktadir.

Unitelerde okuma becerisi ile ilgili boliimiin ardindan sézciik bilgisi
boliimiine gecilmektedir. Bu boliimiin temel amaci; metinler yolu ile
ogrencilerin ilgili {initedeki temel sdzciikleri dgrenmesidir. Unitenin sonunda
ise, Uinitedeki konu ile ilgili bir konusma etkinligi yer almaktadir. Bu etkinlikle
de Ogrencilerin Ogrendikleri ile sozlii {iretime ge¢melerini saglamak

hedeflenmektedir. Sonug olarak; her bir {initede su sira izlenmistir:

1. Genel giris
a. Sozciik becerisi / ek etkinlikler
b. Ana metin
c. Okuma becerisi /ek etkinlikler
d. Sozciik bilgisi

e. Konusma
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Ek1 Yabancilara Pratik Tiirkce Dersleri Adh Kitaptan Metin Ornegi

Okuma / Reading _I

BANKAYA GIDis
"Going to the Bank"

Mehmet o sabah ¢ok erken uyandi. Kiz arkadasi ile beraber
Belgrat Ormanlari'na gideceklerdi. Kizi cok seviyordu ve onunla
evlenmek istiyordu. O giin onunla saat on birde randevusu vardi.
Mehmet ¢ok heyecanliydi. Kahvalti etmek istedi, ama buzdola-
binda kahvalt1 i¢in higbir sey yoktu. Zaten parasi da yoktu. Ban-
kaya gitmesi gerekiyordu. Saat sekizde evden ¢ikti ve dogru ban-
kaya gitti. Banka kapaliydi. Bankanin yanindaki parkta tam bir
saat bekledi. Banka acilir agilmaz hemen iceri girdi ve para cek-
mek istedigini soyledi. Fakat banka defterini evde unutmustu.
Evi ¢ok uzakti. Diigiinmeye basladi. Tam o sirada bir arkadasini
gordi. Ondan elli milyon lira 6diing aldi ve tam zamaninda kiz
arkadaginin evine gitti.
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Ek2 Turkish Adh Kitaptan Metin Ornegi

Bengt Attstrom, a Swede who has been working in Izmir for a

couple of years, has just gone into a carpet shop there. He wants
a carpet, but does not want to stay too long.

Satici  Buyurun. Oturun. _
Bengt remains standing, looking at the carpets.

Satici - (offering a cigarette) igiyor musunuz?

Bengt  (tuts) Tesekkir ederim. Sigara kullanmiyorum.
Satici  Cok iyi. Ben de birakmak istiyorum. Gay?

Bengt  (tuts) Tesekkir ederim. Kilimlere bakmak istiyorum.
Satici  Tabii efendim. Buyurun, oturun.

Bengt remains standing, looking at the carpets.

Satici Do you speak English?

Bengt ingiliz degilim. isvegliyim.

Satici  isveglisiniz! Vallahi, Isvegge bilmiyorum. Cok iyi Tarkge
konuguyorsunuz.

Bengt Sag olun. Acelem var. isime gidiyorum.

Satici Tamam abi. Kilim mi, hali m istiyorsunuz?

Bengt Kilim.

Satici  Hangi renk? (holds up a rug) Bu mavi kilim gok glizel.

Bengt Gizel. Ama ben yesil istiyorum.

Satict  (pulls out a green rug) Bu motif nasil?

Bengt  Su motif gok giizel. Cok iyi, ama kilim gok biyiik.

Satici  Bir dakika. Daha kgik istiyorsunuz . . .

The salesman sorts through a pile of rugs and finds a smaller
version.

Satici  iste! Hemen hemen ayni, ve daha kiigk.

Bengt Evet, ¢ok glizel. Ne kadar?

Satici  Bu kilim gok 6zel, ¢ok kaliteli.

Bengt Kag para?

Satici  Kirk milyon.

Bengt Allah Allah. $aka yapiyorsunuz. Yirmi milyon?

Satici  Kirk milyon efendim. Pazarlik yapmiyoruz bu diikkanda.
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Ek3 Yabancilar i¢in Tiirkce Adh Kitaptan Metin Ornegi

BOGAZ KOPRUSU (Oguz anlatiyor.)

Avrupa'yla Asya kitalarini birbirine baglayan Bogaz Kopriisii Cumhuriyetin ellinci
vildonimiinde, yani 29 Ekim 1973 tarihinde agilmigti.  Ben acilis torenini televizyondan
seyrettim. Bazi bakanlar, generaller, Istanbul Valisi, Belediye Bagkani, yerli ve yabanci
misafirler, gazeteciler ve on binlerce kisilik bir kalabalik Koprii'niin Beylerbeyi tarafinda
toplanmugti. Ankara'dan gelen Cumhurbagkani kisa bir konusmadan sonra Koprii'yli agti ve
davetlilerle birlikte Ortakoy tarafina dogru yiirimege bagladi. Bu sirada, iginde diinyanin
cesitli memleketlerinden gelen kiigiik ¢ocuklarin bulundugu ikinci bir grup da Ortakoy'den
Beylerbeyine, yani Avrupa'dan Asya'ya dogru ilerliyordu. Boylece, tarihte ilk defa o giin
Bogaz'in bir kiyisindan 6biir kiyisina yiiriiyerek gegmek miimkiin olmustu.

Yiz altmig altigar metre yiiksekliginde iki ayagi olan Bogaz Kopriisiinin toplam
uzunlugu 1560 metre, genigligi de 26 metre. Ayaklarin birbirinden uzakligi 1074 metre.
Koprii denizden 64 metre yiikseklikte oldugu i¢in diinyanin en biiyiik gemileri bile altindan
kolaylikla gegiyor.

Riizgarin pek siddetli olmadigi giinesli bir havada gidip oradan resim cekmek
niyetindeyim. Aranizda benimle gelmek isteyen var mi?
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Ek4 Tiirkce Ogrenelim Adh Kitaptan Metin Ornekleri

Barig Ozlemi

Dalgiclar, denizin mavi sularina daldilar. Dipte ya-
tan ucan daireyi buldular. Ucan daire énemli bir yara
almis, cok biyiik bir hasar gérmiisti. Dalgiclar, ucan
dairenin icine girdiler. Ucan dairede iic ceset vardi. Ce-
setleri teker teker kiyiya cikardilar. Komiser ve polisler
kiyiyr koruma altina almislardi. Ama yine de merakl
kimseler orada bekliyor, gelismeleri adim adim izliyor-
lards.

Ayse, kiyida 8l yatan vzaylilann gérintilerini ald:.
Kiyidaki ic ceset onu Gzmis, ici burkulmustu. Insanlar
nicin baris icinde yasamak istemiyorlardi. Son gelisme-
leri seyircilere aktarmak istedi. Kameranin karsisina
gecti ve seyircilere seslendi:

. Ucan dairede dikkatinizi ceken baska bir
sey oldu mu?

. Buyuk bir yara almish, o ybzden dismis
galiba.

: Bu Zabalilarin kesif ucagi. Oguz bu ucagin
disiirildugind sdylemisti. lki faneydiler. Bi-
risi kurtulmus. Bu onu gosteriyor.

: Ikinci ugan daireyle ilgili bir bilgi heniiz gel-

medi. Uzaydan gelip bizlere saldinyor ve

Ayse
Dalgic

Ayse

Komiser

Ccnlﬂrlndun Oluycrlur.

. Insanlar anlamak mimkin degil. Savas-
maktan 8ldirmekten bcsku bir sey diisin-
miiyorlar. Bir de dogaya zarar verip bitin
guzellikleri yok ediyorlar. Ben gazetecilik
hayatimda cinnet ve lim haberleri vermek-
ten bikhm. Barnisi ézledim. Artik bu anlam-
siz savaslar. ..

. Sizce savaslar dnlenebilir mi2

: Insanin insana yaphgini higbir canl yapma-
di. Ne demis filozof: insan insanin kurdu-

Ayse

Dalgic
Ayse

dur. Istenirse savaslar &nlenebilir elbette.
Cocuklarimiza kiicik yasta dosﬂugu, kar-

Sayin seyirciler, su anda lztuzu’'nda ucan dairenin
gérindigi yerdeyiz. Givenlik gicleri arama calisma-
larina devam ediyorlar. Su ana kadar ig ceset bulmay:
basardilar. Bulunan cesetler incelemeye alinacaklar.

Ayse, haberleri okuduktan sonra yine cesetlerin bu-
lundugu yere geldi. Dalyan’daki turistler ve merakl halk
cesetlerin cevresinde bir halka slusturmuslardi. Komiser
ve polisler, cesetlerin yaninda duruyordu. Cesetleri ucan
dairenin icinden ¢ikaran dalgic da komiserle birlikteydi.
Ayse daha fazla bilgi toplayabilmek icin komiser ve
dalgicla yeniden konusmak istedi.

Ayse : Baska ceset bulundu mu?
Komiser :

Hayir. Sadece iic ceset bulundu.

desligi, sevgiyi &gretmeliyiz. Beyinlere ser-
pi|en diisiince tohumlari, topraga atlan to-
humlara benzer. Yani, “Ne ekersen onu bi-
cersin.”

Her tarafta siddet... Gazetelerde siddet ha-
berleri... Uzerinize alinmayin ama feleviz-

Komiser :

yonlarda her giin vurucu kirei filmler oyna-
tiliyor. Neyse simdi birakalim bunlari. Biz
isimize bakalim. Bir ving gemisi gelip suyun
altindaki ugan daireyi ¢ikaracak. Sakin bu
bélgeye kimseyi sokmayin.



8A General Yumni Marmaris’te

Yumni, kendisini Marmaris'e gefiren geng delikanli-
ya tesekkir effi. Arabadan indi ve kalabaliga karist.
Marmaris'te caddeler emil cvil insan doluydu. Kalaba-
ikta uzun siire dolast. Magazalarn vitrinlerini seyrefti.
Yorulmustu. Ach ve parasi yoktu. Bir kuyumeu diikkani-
nin éniinde durdu. Altinlar vitrinde piril piri parliyordu.
Goézii kasaya ilisti. Kuyumeu, bir misteriden aldigi pa-
ralari kasaya yerlestiriyordu. “Bu paralar benim olsa...”
diye disiindi.

Kalabalikta sikilmist. Yeniden ormanlara dénmek is-
tedi. Daglara bakt Marmaris cevresi ormanlarla kap-
Iiydh. Bu ormanlara dogru yiridi. Uzun bir yuriiyisten
sonra bir orman kéyiine geldi.

Kayee, Fatma Hamm babceyi siipiiriivor, kizi da vemek
vapwordu. Yumni, Fatma Hanmmin Yammna gelerek ona se-
lam verdi:

Yumni  : Merhabal

Faima  : Merhabal Hos geldin.

Yumni  : Sagoll

Fatma  : Yabancisin galiba2

Yumni  : Evet yabanciyim. Bana biraz su verebilir mi-
siniz2

Fatma  : Evet, tabii. Karnin ag mi2 Yiyecek bir seyler
de ister misin®

Yumni  : Evet, karnim ac.

Fatma  : Hatice, yemegi hazirlal Gec evladim, soyle
otur.

Yumni  : Cok giizel bir yerde yasiyorsunuz. Yemyesil

agaclar, masmavi gékyiizi, temiz hava ve

8B Kalpazanlar Is Basinda

Sehmuz sabie para iglerivie ugragan bir kalpazander.
Sabte dolarlar: gergek dolarla degistirmek ister. Bunun igin
hirlikte caligngr adamlaridan iki kigivi cagirr,

Sehmuz, deniz kenarmeda bir sezlongta tek bagina gtineg-
lenmektedir, Selo ile Sakir, patronlare olan Sebmuz'un yan-
na gelivler. Her ikisinin de iizerinde sivab pantolon ve beyaz
gamick vardrr.

Selo . lyi giinler patran.

Sehmuz  : Nerdesiniz bu saate kadar?

Sakir : Trafik, patron...

Sehmuz  : Ne trafigi? Antalya burasi. Istanbul mu?

Sakir : Yani lafin gelisi patron.

Sehmuz  : Simdi beni iyl din|eyin, Beni iyi dinlemez
de, en kisgiik bir yanls yaparsaniz, ikinizin
de sonu olur. Anladiniz mi2

Selo : Biz ne zaman yanlis is yaptik patron?

Sehmuz : Ne zaman dogru is yaptiniz? Birakin sim-
di bunlan. Cantayr yarin saat 10.00'da
yat limanina gefirecekler.

Selo : Yat limanimin neresine patron?

Sehmuz : Cafe'de, saat 10.00'da cantay: size teslim

edecekler. Yarin sabah saat 09.00'da yine
buraya geleceksiniz. Size bir canta verece-
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insana huzur veren bir sessizlik.

Faima  : Kéyimiz orman kéyi. Burda sehrin g
tisi, kot hava yoktur. Her seyimiz dogok
dir. Tavuklarimiz, koyunlarimiz var.

Bue sirada Fatma Havimue torunu gelir ve Yk
ni'ye sorar:

Cocuk  : Senin adin ne?

Yumni  : Benim adim Yumni. Senin adin ne?

Cocuk  : Benim adim Arif. Sen nereden geldin?

Yumni  : Bunu sana sonra anlatinm. Cok uzun bir hi |
kayedir.

Fatma  : Haydi yavrum! Sen git. Konugumuzu rahat-
siz etmel Buraya ilk gelisiniz mi2

Yumni  : Evet, ilk defa geliyorum. Adi ne kéyinizine

Fatma @ Kéyimizin adi Karacassgit,

Yumni  : Deniz buraya uzak mi2

Faima  : Hayir. Hemen surada, ig yiz metre ilerde,
Siz buraya yiriyerek mi geldiniz?

Yumni  : Evel, yiriiyerek geldim.

Fatma  : Nereye gideceksinize

Yumni  : Sey, denize dogru. Sahile. ..

gim. O cantayr diger cantayla degistire-
ceksiniz.

: Cok kolay ismis patron. Cocuk oyuncag
gibi. Doha zor bir is yok mu?

: Kisgiik ismis. Milyon dolarlar var isin igin-
de.
Polis bizi izliyor olabilir. Cok dikkatli olun.

Selo

Sehmuz

Gézinizi dért acin. Karsi taraf sizin ¢an-
tayi degiatireceginizi biiiyor. Kimseye his-
seftirmeden cantalar degistireceksiniz.
Giyecek bir seyler alin Ustiniize, basiniza.
Bu kiyafetle cok dikkat cekiyorsunuz. Turist-
ler gibi giyinin.

Hadi simdi gidin. Yarin tom 09.00'da
burada olun. Cantayr verecegim size.

Selo-Sakir : Emredersiniz patron.
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EkS Elemantary Turkish Adh Kitaptan Metin Ornegi

5. READING: Ozgiir'iin bir giini.

Ozgiir bugiin saat altida uyandi. Kahvalt yapti. Cabucak hazirlandi ve evden ¢iktu.
Otobiisle okula gitti. Okulda arkadaglarini gordi, onlarla sohbet etti. Tiirkge Ggretmeni
derse gelmedi. Ozgiir okuldan ¢ikti. Gazete aldi. Eve dondii ve 0gle yemegini yedi, kahve
i¢ti. Kiz kardegine mektup yazd, gazete okudu. Saat ikide arkadag: Can'in evine gitti, ama
Can evde yoktu. Can'in annesi ona: "Can evde yok, buyur oglum biraz otur."!! dedi. Ozgiir:
"Sag ol Fatma teyze, sizi rahatsiz etmek istemiyorum. Can'a selam sOyleyin." diye cevap
verdi. Otobiis duragina yiiriidii. Otobiisle sehrin merkezine geldi. Miizede yeni resim
sergisini gezdi. Sergiyi cok begendi. Sonra eve dondii. Aksam yemegini yedi. Televizyonda
aksam haberlerini izledi. Sonra iki saat ders ¢aligti. Saat on birde yatt1.
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Ek6 Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Siirecinde Okuma Becerilerini
Gelistirmeye Yonelik Ornek Temalar (Seyahat ve Saghkh Yasam)
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Tarama 02
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On inceleme 2 05 Esanlamli Sézcukler sS4
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SENALIAY]

Resimlere bakin. Nigin seyahat ediyorlar ? Anlatin.

III"'H]h

“Gercgek yolculuk,
sadece yolculuk
icin yapilir...”
Baudelarie




3. ik uzay turisti Dennis Tito, uzaya yolculugunu 2001 yilinda yapti.

lleriki sayfalara 6zellikle basgliklara bakin ve sorulari

Okuma Becerisi
yanitlayin. Once Sayfa O1’e Bakin
- . Hangi okuma Hangi s6zcuk
itljemi}eliﬁ"'?ne Unitelerde ne , | becerilerini becerilerini
giit tir metinler var? | ggreneceksiniz? | égreneceksiniz?
1.Unite
2.Unite
3.Unite




ii.:i}., Haydi Tatile Cikalim

Karikatiirlere bakin. Neler oluyor? Anlatin.

-
ey
u

"Elru;u

Fomprrr

de daha biiyiiktii."

"Litfen, hemen gelin!
Esim turist tuzagina yakalandi.”

Disliniin

Bu yaz tatile gikacaksiniz. Tatil yerine nasil karar verirsizin? isaretleyin. v

a. internetten arastirirm.
b. Brosdrleri incelerim.
c. Arkadaslarima sorarim. Onlarin tavsiyelerine gére secerim.

d. Gazetedeki ilanlara bakarim.

s

e. Asla yeni bir yere gitmem.
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Sozciik Becerisi: S6zcuk Kimeleri @f)nce sayfa St’e bakin

1. Sézciikleri bosluklara yerlestirin

a) Rafting (Sal Yarisi) b) top c) dalis elbisesi d) gézlik e) maske f) kiirek g) kask
h) havuz 1) kano/bot i) kale j) palet k) su kayaklari I) bone m) motorlu kayik

snorkel (solukluk)

Dali
? Su topu oyunu

Su Sporlari
Su kayagi
Can yelegi
Okuma Oncesi
Biraz sonra 2 farkl tatil segenegi okuyacaksiniz
Kadir'in Agacg Evleri Titanik Otel

Sizce bu yerler nasil? Tahmin edin ve i§aretleyin.\/

Kadir’in Agag Evleri Titanik Otel

Liiks Doga ileigige

Buyuk
Kalabalik
Sakin
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1 Haydi Tatile Cikalim

J

KADIR'IN AGAG EVLERI
KONUM

Kadir'in Agag Evleri, Antalya Olympos’da ve macera ruhlu gezginler igin ideal bir mekandir. Toros daglarinin ve
harikulade guizel doganin iginde, dere kenarinda, cam agdaclari Uzerinde bir dizi derme ¢atma ahsap evler...

GENEL OZELLIKLER

Kadir'in Agacg Evleri 20 yil 6nce insa edildi. Ancak o zaman sadece bir kag ev vardi. Bugiin ise, Kadir'in Agag Evleri
300 kisiye hizmet verebiliyor.

Tesiste 100 tane bungalov, 15 tane kabin ve 10 tane yatakhane bigiminde oda var.
Kadir'in Agag Evleri; cam ormani ve portakal bahgelerinin icinde agagclarin tepesine kurulu farkh bir tatil mekanidir.

Burasi her yil dinyada pek c¢ok turistin ilgisini cekmektedir. BBC televizyonu
burada "Sirt Cantalilarin Ipekyolu Belgeseli" adiyla iki kez ¢ekim yapti.
Discovery Channel de burasi ile ilgili bir saatlik bir program yapti. Ayrica
"Odyssey" filmi de burada cekildi.

SAHIL

Kadir'in Agag Evleri’nde, Olympos'un o essiz kumsalina 1,5 km kadar
(yaklasik 10 dk.) yarimeniz gerekiyor. Blyuk turistik merkezlerdeki
kalabalik burada yok.

Burada sadece tertemiz deniz ve tehha bir sahil var. Ayrica sahilin tam
ortasindan bir gay akiyor. Burasi sizin dogdal dus yeriniz.

Kumsalin sol tarafinda, 300 m. ilerde Cirali var. Caretta Caretta’lar
yumurtalarini Ciral’'ya birakiyor.

ODA ve YATAK KAPASITESi / KONAKLAMA AKTIVITELER

Kadir'in Agag Evleri’nde 4 tip oda gesidi var: Kadir'in Agag Evleri’'nde pek c¢ok etkinlige katilabilirsiniz.
® Klimali Bungalov’lar Kadir'in Aga¢ Evleri’ndeki etkinlikler sunlardir:
® Klimasiz Bungalov’lar e Dalis
e Agag Evler ve Kabinler ® Tekne turu (6gle yemegi dahil)

® Kaya tirmanisi
® Kalabalik Odalar ® Doda Yiiriviisi
oga Yurayusu

e Tahtali DagI Tirmanisi

® Deniz Kanosu Turu (6gle yemegi dahil)
e Kanyon Turu (6gle yemegi dahil)

e Jeep safari (6gle yemegi dahil)

® Yanartas turu

e Ahir Sanat Evi'nde kurslar

® Masa Tenisi

® \/oleybol

® Bisiklet Kiralama

e Rafting (Sel Yarisi)

® Yamag Parasiti
® internet Odasi

Kadirstreehouse | Turkey - Home page. - Windows Internst Explores "ee I

o | Aftpcaneey Radirstreshouses com H‘i *y | A | (|2 =

< ;fé It fhavnewy kadirstreehouses com ; TR b v vy Page » mTonls ~




ii:i'te Haydi Tatile Cikalim

o TITANIC DE LUXE BEACH & RESORT HOTEL - Lara / Antalya  Turkey - 0 242 352 0202 - Wirkdows infermet Explorer gXgXz]

- BT nittp: M fitanic com ! o+ X o~

& 9@ |Er TITANC DE LUXE BEACH & RESORT HOTEL -Lara fA... | iv 9 (7 v ¥ Pags v lw Tools * »

E B

TiTANIK OTEL
KONUM

“Titanik Otel” turizm cenneti Antalya’nin Lara sahilinde, denize sifir, sehir merkezine 15
km, havalimanina ise, 10 km mesafededir.

GENEL OZELLIKLER

Titanik Otel 2003 yaz sezonunda hizmete girdi. Titanik Otel 8 kath bir ana bina ve 10
villadan olugsmaktadir. Burada toplam 556 oda var ve burasi 1.164 kisiye hizmet
verebiliyor.Otelde su mekanlar bulunmaktadir: Genig ve ferah bir lobi, lobi bar, bir ana
restoran, barbeque ve A'la Carte Restoranlar, barlar, sinema, alis-veris merkezi, yizme
havuzlari, jakuzi, sauna, Turk Hamami, saglik merkezi, bowling salonu, internet odasi,
oyun salonu, disko, amfi tiyatro. Ayrica Titanik Otel’de deniz alti bigciminde bir disco var.
Burada pek ¢ok turist doyasiya eglenmektedir.

ODA ve YATAK KAPASITESI / KONAKLAMA

Titanik Otel'de 8 ¢esit oda bulunmaktadir:
» Standart
* Engelli odasi
* Colonel Suite
* Junior Suite
* Admiral Suite
* Presidential Suite
* Royal Select Villa (Havuz manzarali)
* Royal Select Villa (Bahge manzarali)

Kapali Yizme Havuzu

Jakuzi

Acik Okyanus Yuzme Havuzu
Olimpik Ytizme Havuzu

Fener Aquapark & Dalis Havuzu
Santa Maria Aquapark & Dalis Havuzu
Cocuk Oyun Parki

Fitnes

Tark Hamami, Sauna, Masaj

4 bant Profesyonel Bowling

Squash

Tenis

Profesyonel Futbol Sahasi (Ucretlidir)
Basketbol ve Voleybol

Plaj Voleybolu

"Florus” Saglik Kulubi

Su Sporlari (Ucretlidir)

& Internet #B100% v
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1. Metne bakin ve tabloyu doldurun.

KADIR’IN AGAG EVLERI TITANIK OTEL

Nerede?

Ne zaman kuruldu?

En fazla kag¢ kisi gelebilir?

Sahili nasil?

Kag¢ cesit oda var?

Kag c¢esit aktivite var?

En onemli 6zellikleri neler?

Sizce nasil?

2. Dogru mu, Yanlis mi? isaretleyin.

BBC, Kadir'in Agag Evleri ile ilgili belgesel yapti.
Kadir'in Agac Evleri oldukga kalabalik bir yerdir.

Titanik Otel’de deniz alti bigiminde bir disko var.

Titanik Otel’de bowling ve golf oynayabilirsiniz.

1 [
1 [
Kadir’in Agac Evleri Caretta Caretta’larin yumurtlama alanlarina ¢ok yakin. |:| |:|
1 [
1 [

Titanik Otel’de butlin aktiviteler tcretsizdir.

3. Tatilde hangisine gitmek istersiniz? Kisaca yazin

a) Tatilde Kadir'in Agac Evleri'ne gitmek isterim. Bence burasi ...................... Ayrica
burada..............coiiiin var. Dahasi Kadir'in Agag Evleri'nde
......................... yapabiliyorum.

b) Tatilde Titanik Otel’e gitmek isterim. Bence burasi ...................... Ayrica
burada..............coiiiin var. Dahasi Titanik Otel'e ......................... yapabiliyorum.
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Okuma Becerisi: Tarama é) Once sayfa 02’ye bakin.

0 i i 1 var. |
b g§agelgca)r?Jl{agle:;(ﬁ;%%raST:nra metni okuyun ve sorulari yanitlayin
nc .

P
@ Siireniz 3 dk.

i A

- GeZI nereden ba§||yor'. -----------------------------------
. Gezi nereye dU_zg_nIenlyor? .............................................
. Gezi ka¢ gin sUr‘l(Jyg;’i?. ....................................................
- Sezifin fiyall fe kadars . ........ooeveoscensn
Tkl

Fiyata neler dahil?...... s
. Tu%/istler 4. gin nereleri gérecek?..............

Q"0 O00O0Tw

] WONDERLAND |
2 TRAVEL & YACHTING
“ee® A G E N C Y

2006 - 2007 YILI
KAPADOKYA GEZIi PROGRAMI

1. GUN:
18:00 Cuma aksami Bodrum ‘Garaj’indan hareket.

2. GUN:

08:00 Cumartesi Kapadokya’ya varis. Otele yerlesme. Ihlara Vadisj
ve Derinkuyu — Kaymakli Yer alty sehirlerini ziyaret.

Aksam yemeg;j ve konaklama 4 yildizli otelimizde.

3.GUN:
09:00 Pazar kahvaltidan sonra, Géreme Agikhava Miizesi, Ortahisar,
Ughisar, Zelve, Avanos Ziyareti

Aksam yemegi ve konaklama 4 yildizli otelimizde. (Istege bagli
olarak Tiirk Gecesi) '

4.GUN

09:00 Pazartesj otelden ayrihs. Hacy Bektas’1 Veli ziyareti. Yolda
S

ultan Kervansaray gezisi. Konya’da Mevlana gezisi ve serbest
Zaman.

Pazartesi akgam Bodrum’a doniis.

UCRET: 110 yt]

UCRETE DAHIL OLAN HiZMETLER

4* otelde H.B konaklama,

Gezi boyunca seyahat sigortas;.

Lux klimal; Otobiislerde Seyahat.

Sabah ve aksam yemekleri agik biife.

Rehberlik Hizmetleri,

Yolculuk siiresince Wonderland Turizm ikramlari.

Tel : 00 90 252 382 93 86 - Fax: 00 90 252 382 93 08 - Pazar Yeri ‘Kar§1$l 572/lr'mrgutrevs / BODRUM - TURKEY

L — — —
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Sozciik Bilgisi
1. Bulmacada alt1 sézciik var. ipuglarini okuyun ve bu sézciikleri bulun.

Y[N|K|zZ|K|C|[R|N|T
EIR|&|c|o|D|O|E|A
TIM[s |c|M|M|L|M|L
EIN/O|[T|E|[S|M|L]]
N/H|/D|[&|D|[C|N|i |H
EIMU|[z|Y|[s|A|[N|S
KIs|L|R|E|[z|z|K]|]
KIcP|[Y[N[&[L|L]|Z
Hlulz|[u[R[L|uU|c|U

a. Bir meslek. Amaci insanlari gildirmek ...
b. Rahat,sakin
c. Sanssiz. Surekli k6t olaylar yasiyor. ...
d. Birisi basarili olunca verilir.
e. Biriste basarili olmamizi saghyor. ...
f. Hava durumu ile ilgili. Kuru degil, az 1slak. .........................

2. Bu sozciikleri uygun bicimde bosluklara yerlestirin.
Mr. Bean Tatilde

L kahramanimiz Mr. Bean, yeni macerasinda

Fransa'ya tatile gider. Amaci hem tatil yapmak hem de
film gcekmektir. Ancak bu macerasinda da komik tuzaklara
dusecektir.

Mr. Bean Londra’nin %......... havasindan sikilir.
Valizlerini ve kamerasini alir ve Gliney Fransa’ya
(Cannes’a) gider. Ancak yolculugu sakin, *........ ve
sorunsuz gegcmez. Mr. Bean pek ¢ok sanssiz olay yasar.

Kimileri onun ¢ocuk kacirdigini; kimileri de Gnl bir
ybnetmen oldugunu zanneder. Peki simdi ne olacaktir?
Mr. Bean tutuklanacak midir yoksa Cannes Film
Festivali buylk *....... Uni mi kazanacaktir?

“Mr. Bean Tatilde”de Unli >........ Rowan Atkinson,
O lerini bir kez daha buyuk bir bagariyla
sergiliyor.

KAYNAK: www.sinematurk.com
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Konusma

Nasil bir tatil istersiniz? Tartisin.

Ben sakin ve sessiz bir tatili seviyorum.
Cunku tatilde mutlaka dinlenmeliyim.

Rafting nasil yapilir? Dalig eglenceli midir?
Yamag paragutt trkatict madur? Bana gore tatil, yeni sporlari 6grenmektir.

Tatilde cilginlar gibi eglenmeliyim. Bu ylzden tatil yerinde mutlaka disko ya da bar olmal..
Benim icin tatil ylzmek ve dans etmek demektir.

Tatil esittir Iiks. Bence tatil; bulasik yikamamak, yemek yapmamak ve evi temizlememektir.
Bu ylUzden tatilim mutlaka lUks bir otelde gecmeli.




iilfi.te Yeni Deneyimler

1. Asagida farkl tatil cesitleri var. Resimlere bakin ve eslestirin.

1. Saglik Turizmi 2. Botanik Turizmi 3. Magara Turizmi 4. Kus G6zlemciligi

Diistiniin

Resimlere tekrar bakin. Tatilde hangisini yapmak istersiniz? Neden?



iil?i.te Yeni Deneyimler

Sozciik Becerisi: -ll —slz @ Once sayfa S2’ye bakin

1. Tumceleri okuyun. Bosluklari doldurun.

a) umutsuz b) sorumsuz c) sevimsiz d) merakli e) dayanikli f) basarih

1.0 ........... CUnk0 hicbir zaman gérevlerini zamaninda yapmiyor.

2. Butahta ............ Cunkd hig kirllmiyor. Cok saglam.

3.0 Cunkd her seyi bilmek istiyor. Surekli sorular soruyor.

4.0........... CUnk0 her sinavdan yuksek not aliyor.

5.0 Cunkd ona gore, gelecekte glzel seyler olmayacak. Cok karamsar.

6.0 ............ Cunkd hi¢ hos biri degil. Hicbir zaman gulmuayor ve guzel bir seyler séylemiyor.

2. Sozciikleri bosluklara yerlestirin.

a) adli b) hizli c) basarili d) tehlikesiz e) can yeleksiz f) tehlikeli g) imkansiz h) énemli i) kasksiz

Nehirde Macera: Rafting (Sal Yarisi)
Rafting nedir?

Rafting; “raft” ....... botlarla, akis hizi yiksek nehirlerde
yapilir. Rafting’'de en ....... nokta botu devirmeden, kirekle
kayalar arasindan gecebilmektir. Rafting, 6 ya da 8 kisilik
takimlarla yapiliyor ve ........... olabilmek icin gercekten bir
“takim” olmak gerekiyor.

Rafting icin herhangi bir beceri gerekmez. Herkes bu sporu

yapabilir.
Ik iki derece icin yizme bilmek bile gerekmez. Ancak bu
sporu asla .............. Ve i yapmamalisiniz.

Raftingin farkli zorluk dereceleri var

Derece 1: Kolay. ............ Basit akintilar var.

Derece 2: Akinti az. Kiglk kayalar ve dalgalar var, ancak higbir tehlike yok. Basit gegisler igin
elverigli.

Derece 3: Orta zorlukta. YUksek dalgalar var. Gériis mesafesi az

Derece 4: Zor. Hirgin dalgalar ve buylik engeller var.

Derece 5: Agiri zor. ............ kayalar, dik yamaclar ve ........... akintilar var. Amatér raftingciler
icin oldukca tehlikeli.

Derece 6: Uzman raftingciler icin bile cok zor ya da ........

KAYNAK: www.tatil.com



iilfi.te Yeni Deneyimler

Okuma Oncesi
Sorulari okuyun ve tahmin edin?
1. Mavi Yolculuk nerede yapilir?
a) Ege’de b)Alaska’da c¢) Sahra Célu’'nde
2. Mavi Yolculuk hangi aracla yapihr?
a) Balonile b) Tekne ile c¢) Denizalti ile

3. Mavi Yolculuk nasil bir yolculuk olabilir?
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Sorulari yanitlayin

1. Gezi nerede basladi, nerede bitti?..............c....
2. Gezikag gln sUrdil?.......ccuueiiiiiiiiiii e
3. Metne bakin ve tabloyu doldurun.

Nereye Gidiyorlar? Ne Yapiyorlar?

1. Giin

2. Gin

3. Giin

4. Gin

5. Glin

6. Gln

4. Nerede /nerelerde a) fotograf cektiler? ..............
b) balk tuttular? ..............
c) sorfyaptilar? ..............
d) dahs yaptilar? ..............

5. Mavi Tur’a katilmak ister misiniz? Kisaca yazin.

a) Mavi Tur’a katilmak isterim. CUnkd Mavi Tur ..................oooeee. Ayrica Mavi Tur'da
.................... yapabilirimve .....................ooeeeee.g0reDbIlirim.

b) Mavi Tur’a katilmak istemem. CUnkd Mavi Tur ......................... Dahasi bu

tUr
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Okuma Becerisi: Metnin Konusunu Belirleme é}once sayfa O3’e bakin.

1. Metni okuyun ve sorulari yanitlayin.

DERDE DEVA MiSTiK ROTALAR 2

BlUyukada’nin en yiksek tepesinin adi; Aya
Yorgi Tepesi’dir. CUnkl burada Aya Yorgi
Kilisesi var. Aya Yorgi Kilisesi, bir Ortodoks
Rum Kilisesidir ve Hiristiyanlar icin gcok
6nemlidir. Bu kiliseyi Hiristiyanlar yilda iki
kere (23 Nisan ve 24 EyllulI'de) ziyaret ediyor.

Ada vapurundan indikten sonra faytonlar
sizi Lunapark Meydani’'na ¢ikariyor. Buradan
sonra kiliseye sadece yuruyebilirsiniz ve
karsinizda ¢ok dik bir yokus var. Bundan
dolayl mutlaka spor ayakkabisi giyin. Ayrica
kilise yolunda kimseye soru sormayin. Cinku
inanisa gore, dileginizin gergeklesmesi icin
kiliseye kadar konugsmak yasak! Yol kenarlarindaki ¢calilara bez, caput baglayabilirsiniz.
Bu da kilise yolundaki ilging bir adettir.

Kiliseye ulastiniz. Hemen minik ¢an ve anahtar almalisiniz. Dileginiz gerceklesirse
bu anahtari tekrar adaya getirmelisiniz. Unutmayin!

Kiliseyi ziyaret ettiniz mi? O zaman kilisenin yan taraftaki kir lokantasinda muhtesem
manzaray! seyredebilirsiniz. Tim bu yorgunluga degecektir.

KAYNAK: istanbul Life, Haziran 2006:48-52

1. Metnin konusu nedir?

a) Aya Yorgi Kilisesi
b) Lunapark Meydani
c) Hiristiyanlik

d) Buyukada

2. Metne bir baslik bulun?



2.

inite Yeni Deneyimler

So6zcuk Bilgisi

Metni okuyun. ftalik yazil sdzciiklerin yerine hangi sdzciikler kullanilabilir?

isaretleyin.

( )

/'\T

Yamag Parasiitii

Yamag Parasitu; bir parasit ile yuksek tepelerden
atlayarak yapilir. Uguslarin stiresi malzemeye ve pilota
baghdir. Yamag paragitini yalniz olarak ya da iki kisiyle
yapabilirsiniz.

Yamag parasiti en

1. ekonomik hava aracidir ve doga sporlari ile i¢ icedir. Bu
ylizden yamag parasitiini % genig bir kitle sever. Yamag
parasiti icin temelde 6zel bir yetenek ve asiri caba
gerekmez. Bu spor kisa bir egitimden sonra * zorlanmadan
yapilir ve ¢ok zevklidir.

Herkes Yamacg Parasiitii Yapabilir mi?

Yamag parasiti icin alt yas siniri 16; st yas siniri ise,
55'dir.
Kilo siniri ise, en az 40 kg, en ¢ok 130 kg'dir. Ayrica astim

ve kalp 4 rahatsizli§iniz varsa yamag parasti egitimlerine
katilamazsiniz.

KAYNAK: www.kultur.gov.tr

1. a)rahat b) ucuz

2. a) pek cok kisi b) cok az kisi
3. a)guglukle b) kolayca

4. a) hastaliginiz b) tedaviniz



2.
Unite

Konusma

1. Anketi doldurun ve sorulari yanitlayin.

Yeni Deneyimler

Birkac Kez

Rafting (Sal Yarisi)

Sadece Bir

Hi

Hi

Sualti Daligi

Balon

Dagcilik

Su Kayagi

Golf

Bungeejumping

Kayak (Karda)

Yamag Parasitii

Yelken

Mikrolayt

Doga Yiiriylisu

Bu sporlar yaparken

neler hissettiniz?

Neden yapmak
istemiyorsunuz?

Neden yapmak
istiyorsunuz?



inite Gezginler ve Yolculuklar

1. Asagida ilging yolculuklar var. Bu yolculuklari resimlerle eslestirin.

a. Neil Armstrong, 20 temmuz 1969'da Apollo-11 uzay araciyla ilk kez Ay’a gitti.

b. Emilio Scotto, motosikletle en uzun diinya yolculugunu yapti. 17 Ocak 1985'te Buenos Aires'ten
yola ¢ikti ve 735 bin kilometrelik bir yolculuk yapti.

c. Bertrand Piccard, 16 kasim 1999'da balonla hi¢ durmadan 19 giinde diinyanin ¢evresini dolagti.
d. Dr. Jacques Piccard, tegmen Donald Walsh ile birlikte, Ocak 1960'ta kii¢lk bir denizaltiyla en
derin noktaya indi.

KAYNAK: http://www.sodev.org.tr/AYLAR /nisan/uzayda_ilk_insan.htm

2)..
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Disinin

1. Sizce bu yolculuklardan a. hangisi daha tehlikeli? .......................... ...
b. hangisi daha heyecan verici? ...........................
c. hangisi daha GrkGticO? ...,
d. hangisi daha eglenceli? .................cooiiiiiiiinnn,

2. Siz hangisine katilmak isterdiniz? Neden?

v . . o )
Sozciik Becerisi: Baglaglar Q Once sayfa S3’ye bakin

1. Bosluklari doldurun

EVLIYA GELEBI

Unlt Tark gezgini Evliya Celebi 25 Mart 1611’de Istanbul’da
dogar.

Celebi bir gun ilging bir rilya gérur. Ruyasinda Hz. Muhammed'i
gorur .... cok heyecanlanir. Hz. Muhammed .....konugmak ister
...... konusamaz.Celebi birden yanlighkla Hz. Muhammed’e
“seyahat” der. Hz. Muhammed de ona surekli gezme firsati
verir........... , Evliya Celebi 50 yil boyunca surekli gezer.

'

s

- e {,4 Es—
e "‘

Evliya Celebi ....... 1630 yilinda istanbul’u gezer. istanbul’'un camilerini, carsilarini,
pazarlarini ve daha pek ¢ok yeri adim adim gezer. Celebi ayrica bu yerleri ve ilging olaylari
ayrintilariyla yazar. .

Celebi 10 yil sonra Istanbul digi gezilerine baglar. Istanbul disinda ilk olarak Bursa’ya
.......... Izmit ve Trabzon’a gider. )

Celebi Osmanli Imparatorlugunun uzak-yakin pek cok Ulke ...sehirlerini gezer. .......... Ispanya,
Danimarka, Hollanda gibi Avrupa ulkelerine de gider.

Celebi 50 yil boyunca ulkelerin tarihi, cografi ve kulturel 6zelliklerini yazar. ....... bazen
olaylari abartir bazen de uydurma olaylar yazar. ...... Celebi’nin amaci; okuru eglendirmektir.
Celebi batun gezilerini 10 ciltlik “Seyahatname” adli eserinde toplar.

KAYNAK: http://tr.wikipedia.org/wiki/Evliya_celebi
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Okuma Oncesi

1. Biraz sonra “HUZUNLU BIR YOLCULUK?” adli metni okuyacaksiniz.

Once sorulan yanitlayin.

a. Metnin bagligina ve fotograflara bakin. Sizce metin ne ile ilgili?
b. Bu olayla ilgili neler biliyorsunuz? Anlatin

c. Bu konu ile ilgili bir film izlediniz mi ya da yazi okudunuz mu? Anlatin

HUZUNLU BIR YOLCULUK

Titanik, ilk ve son seferini 15 Nisan 1912'de yapti. Gemi ingiltere'nin Southampton limanindan
yola ¢ikti. Ancak Newfoundland'da buzdagdina garpti ve batti. Gemide 2.224 yolcu vardi. Bu
yolcularin 1.513’0 ld.

Kazadan sonra pek ¢ok komplo teorileri ortaya atildi. Titanik ve yolculari onlarca filme konu oldu.

Titanik'in ingasinda 17.000 isci calisti ve en kaliteli ¢elik kullanildi. Titanik’in mihendisleri bir
kazada Titanik'in en erken iki giinde batacagini dusundu. Ancak gemi Ui¢ saatte Kuzey Atlantik'in
buzlu sularinda batti.

Titanik'te birinci sinif kamaralar 55 bin dolara (glinumuz degeriyle yaklagik 2 milyon dolara)
satiimisti. Yolculukta Avrupa ve ABD'nin en zenginlerinin yani sira geminin yapimcisi Thomas
Andrews de vardi.

1985 yilinda denizbilimci Bob Ballard, Titanik’in enkazini yaklasik 3.800 metre derinlikte buldu.
Ancak dlenlerin anilarina saygi duydugu icin enkazdan higbir sey ¢ikarmadi.

KONU: http://tr.wikipedia.org/wiki/RMS_Titanic

Sorular Yanitlayin

1. Titanik yolane zaman ¢ikti? ........................
yola nereden ¢IktI?.....cccoeveeeiiiiiiiinn,
buzdagina nerede carpti?....................
kag saatte batti?...............cooeiins

2. Titanik’te toplam kacg yolcu vardi1? ................
Kag yolcu BIdU?..........cooooiiii,
3. Titanik yapilirken kag isci calisti?.......................
4. Titanik’in enkazini kim buldu?........................
ne zaman buldu?.................
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Okuma Oncesi

. Biraz sonra “TiTANIK iLE ILGILi BiR KOMPLO TEORISi” adli metni
okuyacaksiniz. Once sorulari yanitlayin.

1. “Komplo Teorisi” ne demektir? Tahmin edin

a. Bir kazadan kurtulma plani
b. Gizli ya da esrarengiz olaylarla ilgili sira digi tahminler
c. Bir konuyla ilgili bilimsel agiklamalar

2. Titanik ile ilgili bir komplo teorisi biliyor musunuz?

TITANIK ILE ILGILI BIR KOMPLO TEORISI
Titanik'in sahibi The White Star Line sirketiymis. Bu sirketin ortaklarindan biri de Sir James
Cole'mus. Cole’un babasi, eskiden Misir'da Ramses mumyasinin kazilarina katilmis. Bu yizden
ailesiyle birlikte sonsuza dek lanetlenmis.
Cole’un babasi, kazilardan kisa bir stire sonra hastalanmig ve 6lmus. Cenazesini bir gemi Misir'dan
almig ama gemi de Akdeniz'de kaybolmus.

James ise, hayati boyunca bu lanetten hep etkilenmis. James'’in annesi ve kiz kardesi bir
yanginda 6lmuas. James 18 yasina kadar yetistirme yurdunda kalmis. Yine de basaril bir is adami
olmus. The White Star Line adl sirkete ortak olmus. Ancak sirketin gemileri talihsiz kazalar gegirmis
ve gemilerin pek cogu batmis.

Sirket kazalari bir tirli engelleyememis ve cok zarar etmis. The White Star Line sirketi son
parasiyla tc¢ blytk gemi yapmis. Bu gemilerin adlari; Olympic, Titanic ve Britannic'mis.

_ Bu U¢ geminin de Uzerinde lanet varmis.
llk gemi Olympic, 1911'de, Atlantik Okyanusu'nda buzdagina ¢carpmis. Olympic tamir icin tersaneye
goturtilmis ama tersanede bir yangin ¢gikmis ve Olympic tamamen yanmis.
Titanic 1912 yilinda ilk seferine ¢ikmis. Titanic'in trajik hikayesini herkes bilir. Titanik de kuzey
atlantik’te bir buzdagina carpmis ve batmis.
Britannic ise, 1. Dunya Savasi’'nda Atina aciklarinda bir patlamada batmis.

Ramses'in laneti ise sdyleymis: "Beni yerimden oynatan herkesi sulara gémecegim".

KAYNAK: http://www.yolgecenhani.net/sitemap/index.php?t-22150.html

1. Titanik’in sahibi hangi firmaymis? .................c.oue .
E.dames/Cole Kimdmles. e A LM o o Wi L St
3. Cole ailesi ne zaman lanetlenmis?.............lccceeetiniiees
4. Cole ailesini kKim lanetlemis?...........ccccoeieiic i,
5. James Cole’un babasina ne olmus?............c..co et
annesi ve kardesine ne olmus? .................
6. The White Star Line sirketi son parasiyla 3 gemi yapmis. Bu gemilerle ilgili bilgileri
tabloya yazin.

Geminin Adi Ne? Gemi Nasil Yok Oldu? Nerede? Ne Zaman?

1.

2,

3.

7. Ramses’in [aneti NeymiS?........ooooiiiiiiiiiiiiiieeeee e
8. Ramses'in laneti ne anlama geliyor?.............cccoiiiiiiiiiiieeeeeeen.
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Okuma Becerisi: Metinden Anlami Cikarma AR 6nce sayfa O4’e bakin.

Metni okuyun. italik sézciiklerin / tiimcelerin anlami ne? Eslestirin

MARCO POLO

Italyan gezgin Marco Polo 1924 yilinda Venedik'te "diinyaya
gelir.
Papa 9. Gregorius, Marco Polo’nun babasi Nikola ve amcasi
Metteo ile 'a mektup génderir. Marco Polo da *onlara katilir.

Marco Polo gezisine Dogu Akdeniz kiyisindan baslar. Once
glrcistan’a sonra oradan Basra Kérfezi’ne gider. Iran’a
ulasirlar.Sonra ipekyolu tzerinden Orta Asya’ya girerler
Marco Polo gezisine Dogu Akdeniz kiyisindan (Adana -
Yumurtalik) baslar. Once Glicistan’a sonra oradan da Basra
Koérfezi’ne gider. Iran’‘a ulasirlar. Sonra Ipek Yolu (zerinden
Orta Asya’ya girerler. Yolculuklari 2,5 yil stirer ve sonunda
Cin’e ulasirlar.
Marco Polo, burasini ¢cok sever. En cok > Pekin’den etkilenir.

Marco Polo 17 yil boyunca dodu Ulkelerini dolasir. Daha
sonra Venedik’e donmek ister. Ancak 1292 yilinda Kubilay
Han ona son bir gbrev verir. Marco Polo bir prensesi Iran’a
gotlrecektir. 14 gemi ve 600 kisi ile yola gikar. Yolculuklari )
18 ay surer ve *geriye hayatta sadece 20 kisi kalir. Marco Polo > Iran‘a ulasir.

Marco Polo 1295te Iran’dan Trabzon’a sonra Istanbul’a ve Venedik’e gider. Ancak
Cuzzolo Savasi’nda * esir diiser. - Hapishanede anilarini Rusticheollo do Pisa’ya anlatir.
Pisa bir yazardir ve Marco Polo’nun anilarini yazar.

Kitapta tarih, cografya ve toplumlar hakkinda bilgiler vardir. Bu kitap Avrupalilarin
Uzakdodu ve Afrika'yl daha iyi tanimalarina yardim eder.

KAYNAK: http://www.kimkimdir.gen.tr/

......... Prensesi iran’a basarili bir sekilde géturdr.
......... Pek cok kisi olur.

......... dogar

......... Pekin’i cok sever.

......... Tutuklanir ve hapse atilir.

......... Savasta yakalanir.

......... Morco Polo da Nikola ve Metteo ile birlikte gider.
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Sozciik Bilgisi
Bosluklari uygun bicimde doldurun.

Gezginler igin Pratik Bilgiler

® Gidecegiz ulkenin gezi icin uygun aylarini dnceden arastirin.

e Mumkiinse uzun sireli bir ............... hazirlayin. Bir takim
2 olabilir. Bilyuk sehirlere daha fazla *-........ ayirin.

o Kalin gezi kitaplarini yaninizda tagsimak yerine, 6nemili
sayfalarin énceden fotokopilerini alin.

® 4 alirken degisik yerlerden fiyatlarini kontrol edin.

e Muize ve parklar acilis veya kapanis saatleri civarinda daha
sakin olur. Béylece vaktiniz >............ gecmez.

o Merkezive®.................. yakin konaklama yerlerini segin.

o . agzi acik veya siselenmemis su icmeyin.

e Dondurma, sut, sut Grlnleri ve az pismis yiyeceklerden

sakinin.

-0 Kalabalik yerlerde (Pazarlar, Metro, Otobusler, Tren
istasyonlari vs..)%.............. olaylarina kargsi dikkatli olun.

KAYNAK: http://www.gezginler.org.tr

a. hediyelik egya e. kuyruklarda

b. gelismemis Ulkelerde f. zaman

c. gezi programi g. kapkac

d. aksakliklar h. toplu tagima araclarina

Konugsma

1. Seyahat etmeyi sever misiniz?

2. Farkli turlara sik sik katilir misiniz?

3. Bugline kadar sizi en ¢cok neresi etkiledi? Neden?

4. Dinyada en ¢ok nereyi gérmek istiyorsunuz? Neden?

5. En ¢ok hangi aracla tatile cikmak istersiniz? Neden?



SAGLE S

Resimlerkarikatiirler ne ile ilgili?

a. Spor b. Beslenme c. Tedavi

Bazi arastirmacilar, ayaklarin tim
vlicudu etkiledigini séyluyor. Dahasi
ayaktaki agrilarin viicudun cesitli
yerlerinde bazi rahatsizliklara neden
olabildigini de belirtiyorlar.

Sizce bu dogru olabilir mi? Tartisin

Bekle! O elindeki
organik mi?




T

Yemegim pisti mi yoksa aksam yemeginde
Pilates mi yiyecegiz?

K

lleriki sayfalara bakin ve sorulari yanitlatin. éé) Okuma Becerisi
Once Sayfa O5’e Bakin

Uniteler Unitelerde Hangi okuma Hangi s6ézciik
ne ileilgili? ne tur becerilerini 6greneceksiniz? becerilerini

i ? s -
metinler var? dgreneceksiniz?

1.Unite

2.Unite

3.Unite
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Dunyada her 20 kigiden biri
grip yizunden yataga dusuyor.
ABD’de her yil yirmi bin kisi grip
ylzunden hayatini kaybediyor.

Dunya Saghk Orgitl’nun raporuna gére
dunyada 6lime en ¢ok sebep olan hastalik
akciger kanseridir. Dinyada her 13 saniyede

bir kisi sigara yuzinden 6luyor.

Disinin
1. Sik sik hasta olur musnUZz? ... .o
2. En ¢ok hangi hastaliga yakalaniyorsunuz?............cccccccvvviieeeee e
3. Hastalaninca genellikle ne yapiyorsunuz?
a) Hemen doktora gidiyorum

b) Evde dinleniyorum.
c¢) Birkag agri kesici alip isime devam ediyorum.



ij.:i}e Hastaliklar ve Tedaviler

Sozcuk Becerisi: Esanlamli s6zctikler ®6nce sayfa S4'ye bakin.

1.Asagidaki sozciikleri esanlamlilariyla eslestirin

1. yararlh ................. 3. sempatik ............ 5.bedava ............
2. dusdnce ............... 4. istirahatet- ............ 6. mutluol-..............
a. fikir c. sevimli e. sevin-
b. Ucretsiz d. dinlen- f. faydali

MUZziGiN IYILESTIRiICI GUCU: “"MUZIiKLE TEDAVI”

Mulzik insanlarin kendi i¢ dinyasiyla ve birbirleriyle iletisim
kurmasinda oldukga 6nemli.
tedavi edici etkisi ilk gaglardan bu yana bilinen bir metot
. Ornegdin; Osmanlilar *zamamnda miizikle tedavi en parlak

dénemlerinden birini yasamis.
Ortacagda Avrupa’da akil hastalarina ruhlarina seytan girdi

diye adir iskenceler yapilirmis. Osmanlilar ise, 1488’'de
Mimar Hayrettin’in yaptigi Darlssifa’da (Saglik Yurdu)
hastalari mazik ile tedavi ediyormus.

Evliya Celebi muzikle tedavinin sdyle yapildigini anlatiyor:
Once bilgili ve 3. deneyimli doktorlar hastalarina cesitli tarzda mizikler dinletip
hastalarin kalp atis hizina bakiyormus. Bunun amaci; hastalara en uygun Klasik Turk
Mizigi makamini bulmakmis. Sonra benzer hastalar bir araya getirip bu hastalara
haftanin belirli glinlerinde konser duzenliyorlarmis.

Evliya Celebi, hafizayi giclendirmede"isfehan”; 4. asiri hareketli, heyecanl hastalari
sakinlestirmede "rehavi”; sikintili, karamsar ve 5. nesesiz hastalara da “"kuc¢i”
makaminin iyi geldigini belirtmistir.

Bilimsel bircok arastirma da muizigin tedavi edici gliclint destekliyor ve tipta muiizik
tedavisinin kullanimi giin gegtikge artiyor.

Konuyla ilgili calismalara goére, muzik; strese bagli hormonlari diizenliyor ve korku,
6. 6fke gibi zararli duygular engelliyor.

KAYNAK: Pamukkale Dergisi sayl 22 Aralik 2006 sf 44-45

: T tecriibeli 1 kizginlik
b mutsuz €t hastalik

[ cok fo o donem
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Okuma Oncesi

Biraz sonra Lance Armstrong ile ilgili bir metin okuyacaksiniz. Once tahmin edin.

Dogru Yanhs
1. Lance Armstrong bir teniscidir. ] ]
2. Lance Armstrong 6lumcul bir hastaliga yakalandi. 1 1
3. Lance Armstrong hic evlenmedi. 1 1
4. Lance Armstrong diinya rekoru kirdi. 1 1
5. Lance Armstrong artik yasamiyor. ] ]

Metni okuyun ve tahminlerinizin dogru olup olmadigini kontrol edin

KULLERDEN DOGAN YENI BIR HAYAT: LANCE ARMSTRONG

Lance Armstrong diinyanin en zorlu yarisi olan Fransa Bisiklet Turu’nu 7. kez kazandi
ve daha 6énce kimsenin bagaramadigini bagardi. Ancak bu éykuyil ¢ok daha inaniimaz
kilan sey; Armstrong’un doktorlara gére 3 ay dmri kalmasina ragmen bunlari basarmasi.

ilk Yillar: Yetenekli ve lyi Bir Bisikletgi

Lance 1971 yilinda Texas’ta dinyaya gelir. Annesi Linda'nin blyUk destegiyle spora
baslar. 1991'de ABD Amatér Bisiklet Sampiyonlugu’nu kazanir. 1992 Barselona
Olimpiyatlar’nda 12. olur ve profesyonelligi seger. Armstrong 1993’e firtina gibi girer. ABD
Sampiyonu olur. Ardindan Diinya Sampiyonlugu’nu kazanir. Armstrong bir anda yildiz olur.
1996 sezonu kapanirken Armstrong, diinya siralamasinda 1 numaraya yerlesir ancak bu
basarilarla dolu yil kétl bir haberle biter.

En Oliimciil Rakip: Kanser

Armstrong bir giin bisikletten acilar icinde iner. Doktorlar aci haberi verir. Lance testis
kanseridir. Testler kanserin mide, beyin ve akcigerlere yayildigini géstermektedir. Doktorlar
Armstrong’un yagsama sansini %50 olarak aciklar.

Korkan ama kazanmaya kararli olan Armstrong, 6nce ¢ok agir bir ilag tedavisi gordr.
Bu arada, 2 buyik ameliyat gegirir.
Armstrong’un takim mudird Paul Sherwen, o dénemi séyle anlatiyor; “Hayatimin en kétl
haftalarindan biriydi. Onu Indianapolis’te hastanede ziyaret ettim. Ne saclari vardi
ne de kaslari. Her seyin bittigini, onu son kez gérdigimi disindim. Oysa hem
ben hem de ona sadece 3 ay 6émur bi¢cen doktorlar yaniimisti.”

eIV TS T
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Ardindan tedavisi olumlu yanit vermeye baslar. Armstrong, kanserle savastan galip ¢cikar ama

fiziksel ve duygusal olarak oldukga yorulur.

Kanseri yenen birgoklari gibi Armstrong’un hayata bakisi tamamen degismistir.

Armstrong bir yandan kurdugu Lance Armstrong Vakfi ile mesgul olurken 6te yandan bisiklete geri
dénmenin hayallerini kurar.

ilk Yaris, ilk Hayal Kirikhig

Armstrong’un tedavisinin Uzerinden hentiz 13—14 ay gec¢mistir. Ama o 1998 yilinin baglarinda
soguk bir kis guinti Paris-Nice yarisina katilir. Ancak Armstrong, yarisin ortasinda bisikletten inmek
zorunda kalir. Birgoklarina gére bu, onun bisiklete son binigidir.

Ancak Armstrong o yaz muhtesem bir dénls yapar ve Luxemburg Turu’nu ve 2 é6nemli yarisi
kazanir. Hollanda ve ispanya Turlar’'nda ise, 4. olur.
Ayirca yine 1998’de Hollanda’daki Diinya
Sampiyonasi’nda 4. olur. Ustelik bu yarigi 152 yariscidan
sadece 66’sI bitirebilmistir.

En Ulasilimaz Hedef: Fransa Turu

Armstrong 1999’a yeni bir hedef koyarak baslar:
Dunyanin en zor yarigi kabul edilen Fransa Turu’nu
kazanmak. Armstrong ayni yil Fransa Turu’nun agihs
etabini kazanir. Bu olay sadece onun i¢in degil tim
diinyadaki kanser hastalari icin bir zaferdir. Ancak bununla
yetinmez ve Fransa Turu’nun sampiyonu olur. inaniimazi
basarmistir. 1999 yilinda tim spor otoriteleri onu “Diinyada

Yilin Sporcusu” seger.

Armstrong, 2000 yilinda Fransa Turu’nu tekrar
kazanmak ister. Ancak kargisinda sadece 1998’in
sampiyonu Ulrich ve efsane sampiyon Pantani de vardir.
Buna ragmen Armstrong zorlu yarigi kazanir.

Ayni yil Armstrong Sydney Olimpiyatlari’na katilir. Ne var ki, yarigtan bir giin énce kimligi belirsiz
bir ara¢c Armstrong’a carparak kacar. Yaralar ve gurikler igerisindeki Armstrong yine de Ulrich’in
ardindan Olimpiyat 3.sU olur.

2002’de yaris esnasinda ciddi bir kaza geciren rakibi Ulrich’i yol kenarinda bekler
ve gercek bir insanlik dersi verir. 2002’de bir kere daha “Dinyada Yilin Sporcusu” olur.

Lance Armstrong 1999-2005 arasinda Fransa Turu'nda toplam 7 kez
birinci olmus ve bir rekor kirmigtir.

KAYNAK: www.ntvmsnbc.com
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Sorular Yanitlayin

1. Ozetteki bosluklari doldurun.

Armstrong ......... yilinda ........ tadogar. ................ dinya birincisi olur. Ancak ayni yil ....................
olur. Doktorlar Armstrong’un .................... %50 oldugunu ve en fazla ............. yasayabilecegini

soylerler. Armstrong ciddi bir ila¢ tedavisi gorur. Ayrica ..... kez buylk ameliyat gegirir.

Armstrong sonunda kanseri ............ 1998’de diinya sampiyonasinda ......... olur. 1999da .............
kazanir. Armstrong ayricabu yil ..................l segcilir. 2000 yilinda tekrar Fransa Turu’na katilir.
Ancak bu sefer rakipleri ........... ve ......... 'dir. Armstrong yine de ..... olur.

............ yilinda kaza yapan rakibine yardim eder ve tekrar .................. secilir.

Lance Armstrong 1999-2005 yillari arasinda Fransa Turu’'nda .... kez birinci olur ve bir ..................
kirar.

2. Armstrong’un basarilarina bakin ve bosluklara yazin.

ﬁ999-2005 arasinda diinya rekoru kirar.

i.,_n_) | 1971 yilinda Texas'ta dogdu

3. Metni nasil buldunuz. Kisaca yazin.
a. Metin bence ¢ok glizeldi. En goK .............c.ccenenie sevdim.
b. Metin ¢ok sikiciydi. CUNKU; .......oooiviiiiii



ii:i'te Hastaliklar ve Tedaviler

Okuma Becerisi: G6zden Gecirme AR bnce Sayfa O6'ya Bakin

A. Metni hizlica gézden gecirin ve sorulari yanitlayin. Asla metne geri
déonmeyin.

Sireniz 3 dakika @

iLK TIP BUYUGU

Tibbin ilk insanla birlikte basladigi séylenir. Ama genelde kabul géren ilk tip buyugu;
Asklepios’tur. Asklepios’tan ilk kez Homeros bahsetmistir: “Cagir Asklepios’u, o kusursuz
hekimi.
Asklepios gibi antik cag déneminde Anadolu’daki insanlar 6lumden sonraki yasama hep
soguk bakmislardir.
Bundan dolayi bugiin Anadolu’nun antik kentlerinde hep tiyatrolarla, stadyumlarla ve
hamamlarla karsilasirsiniz. Oysa Misir tam bir mezarliklar Glkesidir..Burada pek cok sey
6lim sonrasi icin yapilmistir.
Bu ylzden Bergamali Asklepios’un da saglik alaninda hizmet vermesi'bosuna degildir.

Asklepios ilk zamanlar bir tanri degil ama tnlu bir hekimdir. Daha sonra Unl her yana
yayllmis ve efsanevi bir hekim olarak tanrilagsmistir. Zamanla insanlar Asklepios’'un saglik
tanrisi Apollon’un oglu olduguna inanmis ve onun i¢in 320 kentte tapinaklar yapmiglardir.

1. Tarihte tip ile ilgilenen ilk kigi ..............
a. Homeros'tur,
b. Asklepios’tur.

2. hemen hemen her sey 6limden sonraki yagsam igin yapilmistir.
a. Misir'da
b. Anadolu’da

3. Asklepios’un tanri olduguna inandilar.

a. Iinsanlar her zaman
b. insanlar zamanla

4, .l 320 kentte tapinaklar yapilmistir.
a. Apollon igin
b. Asklepios icin
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B. Metnin devamini hizlica gézden gegirin. Sorular1 yanitlayin. Asla metne
geri dénmeyin.

2
Siireniz 3 dakika ¥4

OLUMSUZLUGUN FORMULU

inanisa gére, Asklepios’un yasaminin son anlarinda yazdidi élimsizlik regetesi bir
otun Uizerine diismus. Olimsizlik 6zelligi de ota gecmis. Bu otun adi; “sarimsak’tir.

Asklepios 6lmeden dnce hekimlik sanatini kizi Hygeia’ya 6gretir. Hygeia; saglik
anlamindadir ve bugin kullandigimiz hijyen sézctgi onun adindan gelir.

Asklepios 6ldikten sonra adina pek ¢ok tapinak yapilir. Bu tapinaklar ayni zamanda
bir hastane gibidir. Hastanelerde hasta kabul yerleri, bekleme salonlari, bakim odalari ve
jimnastik alanlari vardir.

Tedaviler glines battiktan sonra baslar. Asklepios gibi giyinen rahipler, hizmetgiler,
yardimcilar yari karanlik bir ortamda hastanin etrafinda dolasir. Bu esnada yilan ve képekler
de rahiplere eglik eder. Hasta uyurken tedavi yapilir ve sabaha kadar hastanin iyilesmesi
amit edilir.

KAYNAK: izmir Life Subat 2007

Metinde genel olarak nelerden bahsediliyor? isaretleyin.

1. Sarimsagin nasil 6lumsuzlik 6zelligi kazandigindan bahsediliyor.
2. Sarimsakta hangi vitaminlerin oldugundan bahsediliyor.

3. Hygeia’'nin kim oldugundan bahsediliyor.

4. Asklepios dldukten sonra neler yapildigindan bahsediliyor.

5. Tapinaklarin nerede oldugundan bahsediliyor.

6. Tapinaklarin 6ézelliklerinden bahsediliyor.

0 oogbood

7. Tedavilerin nasil yapildigindan bahsediliyor.
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Soézciik Bilgisi
Metni okuyun. jtalik sdzciikler yerine hangi sdzciikler kullanilabilir? isaretletin.

Cilizzam

Cizzam pek ¢ok organda gelisebilen bulasici bir hastaliktir.

Bu hastalik milattan 1600 yil kadar " evvel Hindistan ve Misir’da
mevcuttu. Eski Yunanlilar ve Araplar da bu hastalgi 2 taniyorlardi.
Clizzami Roma askerleri Avrupa’ya tasidi. > Bilhassa Hacl seferleri
sirasinda clizzam Avrupa’nin birgok tilkesine yayildi. insanlar 4

giin gectikce ciizzamlilar adeta lanetlenmis olarak kabul ettiler.
Onlari toplumdan ayirdilar. Hatta clizzamlilara 6zel adalar vardi.

Hastalar bu adalarda tek baslarina yasiyordu.
16. asrin baslarinda, clizzam hastaligi Avrupa’da azaldi ve hastalara
5 yeniden bazi sosyal haklar verildi.

KAYNAK: www.saglikbilgisi.com

1. a.sonra b. 6nce
2. a.gor- b. bil-
3. a. ozellikle b. ayrica
4. a.zamanla b. aniden
5. a.asla b. tekrar

Ankete g6z atin ve sorulari yanitlayin.

1. Anket nereden alinmIS?.........oeeveeviiiiiiiiiiiiiiiiins
2. Ankette Kag SOrU var?.........cccccceveeeeeeeieeeeiieis
3. Anketin konusu Ne7........oeeiiiiiiiiiiie
4. Anketin amaci Ne7.......ccooeiiiiiiiiii
5. Sence sonug ne ¢gikacak?..........ccceevveiiieiiiiiienennnn.

a. Mukemmel

b. lyi

c. Orta

d. Basarisiz



1
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Hastaliklar ve Tedaviler

BEDENSEL ZEKANIZ HANGI SEVIYEDE

. Asagidakilerden hangisinin yaslanmaniza etkisi en azdir?

a) Glnde bir paket sigara icmek

b) Kolesterol seviyenizin 29 mg/dl olmasi

c) Yapilacaklar listenizdeki belli bir isten sirekli kagmak
d) Haftada iki kez biftek yemek

2. Diyetler hakkinda asagidakilerden hangisi dogrudur?

a) Ne kadar az yersen o kadar ¢ok kilo verirsin.

b) En ideal diyet, sonsuza kadar sirdurebilecegin diyettir.
c) lyi bir diyette hig yag icermeyen yiyecekler olmalidir.
d) Latfen biri pastirmayi uzatabilir mi?

3. Asagidakilerden hangisi damarlariniza yonelik en biylk tehlikedir?

a) 160/90 gibi yiksek bir tansiyon

b) 200 seviyesinde kétl huylu kolesterol

c) Bol miktarda patates kizartmasi tiiketmek
d) Kanepede saatlerce yatmak

4. Asagidaki hastaliklardan hangisinin sebebi damar tikaniklii degildir?

a) Felg

b) Kirisikliklar

c) Seker hastaligi
d) Unutkanhk

5. Asagidaki yiyeceklerden hangisi bagimlihk yapmaz?

a) Buyuk bir sise kola veya sicak cikolata
b) Fistik

c) Patates

d) Hamurlu yiyecekler

6. Asiri horlama neyin isaretidir?

a) Nefes almadiginizin

b) Bogazinizi tikayan bir sey oldugunun
c) Uykunuzu alamadidinizin

d) Yaklasan bosanmanin

7. Bir saat pasif sigara igiciligi asagidakilerden hangisine esittir?

a) Dort saat sigara icmek

b) Emniyet kemeri takmadan araba kullanmak

c) Gunes kremi kullanmadan bir saat glineslenmek
d) Kolesterolliniiziin 240 seviyesinde olmasi

KAYNAK: Siz Kullanim Kilavuzunuz, 2006:26-42

8. Bagirsaklariniz en gok hangi organiniza benzer?

a) Kalbinize benzer. Cuinkil bedene gerekli besinleri pompalar
b) Beyninize benzer. Cunkl ayni kimyasal yapiya sahiptir.

c) Ses tellerinize benzer. Cunkl aciktiginizda guruldar

d) Kilise canina benzer. CUnku her tirlli heybetli sesi ¢ikarabilir

9. VUcuttaki en guglu kaslar hangileridir?

a) Bacak kaslari
b) G6z kaslari
c) Dil

d) Kol kaslari

10. Agirlik kaldirma egzersizleri yaparken en 6nemli sey nedir?

a) Kaslarinizin yorulmasi igin yeterince tekrar yapmak
b) Egzersiz makineleri kullanmak

c) Calisirken aynada kendinizi rahatga goérebilmek

d) Spor solonundaki diger kisileri 6rnek almak

11. Ellerinizde iki kiloluk kiiclk el halterleriyle ylrimek .......

a) Kaslari gelistirmek igin iyi bir ydntemdir.

b) Kalori harcamak igin iyi bir yontemdir.

¢) Omuzlarin incelmesine yol agabilir.

d) Ayak bileklerinde agirliklarla yirimekten daha iyidir.

12. Soguk alginhginin suresini kisaltmak i¢in en givenli yol
hangisidir?

a) Annenizin tavuk gorbasi
b) C vitamini ve dinlenme
c) Antibiyotikler

d) Bogaz pastilleri

13. Kanser hakkinda asagidakilerden hangisi dogrudur?

a) Hicbir zaman engellenemez.

b) Kanserle yasayamazsiniz.

c) % 100 oldurtci olan kanser tirl yoktur.
d) Cogu kanser turleri bulasicidir.

14. Hangi yiyecekler dogurganhgi arttirir?

a) Ceviz

b) Istiridye

c) Kalsiyum iceren yiyecekler
d) Cikolata

15. Asagidakilerden hangisi mide rahatsizliklarinin en 6nemli
nedeni olabilir?

a) Patronunuz (stresten)

b) Asciniz (K6t yemekten)
c) Esiniz (6pismekten)

d) Kendiniz (asir yemekten)



ij.:i}e Hastaliklar ve Tedaviler

1. Sonuglari Hesaplayin

Puanlama
Her dogru cevaba 1 puan verin.
® 13-15 Puan MUKEMMEL Ya bir tip fakiiltesini kazandiniz

CEVAP ANAHTARI

ya da televizyondaki hastane dizilerini fazla seyrediyorsunuz. ; g ?E ::;g
Sagdlik ile ilgili bilgileriniz oldukca iyi. 3A 8B 13.C

) L j . - 4C 9.C 14A

® 9-12 Puan IYI Insan viicudu hakkinda bir cok kisiden 5B 10A 15C

daha fazla bilgiye sahipsiniz.

® 5-8 Puan ORTA Bedeninizi orta dizeyde taniyorsunuz. Asla

bununla yetinmeyin. Daha ¢ok bilgi, daha bilingli bir yagsam demektir.
e 0-4 Puan BASARISIZ insan viicudunu daha fazla sey

6grenmeniz gerekiyor. Buna saglik kitaplari okuyarak baslayabilirsiniz.

Sorular Yanitlayin
1..S0NUG NE GIKEI? Lo
2. Sonuclarin dogru oldugunu dUSUNUYOr MUSUNT.......uuueeiiaaaaaeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeennnnes
3. Sizi en ¢ok sasirtan soru hangiSi?.........oo i
4. Genellikle saglk ile ilgili bilgileri nereden 6greniyorsunuz?

a. Anneme soruyorum.

b. Internetten arastiriyorum.

c. Televizyondaki saglik programlarini izliyorum.

d. Saglik ile ilgili kitap ve dergileri takip ediyorum.
5. Saglikli yasamak icin neler yapiyorsunuz? Kisaca yazin
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KONUSMA

Alternatif tedavi yéntemleri hakkinda ne diisiiyorsunuz?

Ornegin sizce akupunktur gercekten faydali mi?
hipnoz bizi tedavi edebilir mi?
degerli taglarin saghgimiza etkisi var midir?

Bence bu yéntemler tam bir para
tuzagi

Alternatif tedavi yontemleri, asil tedavi ile
birlikte etkili olabilir.

Alternatif tedavi ydntemleri bence oldukca
faydalidir.

Bence bu tir yontemler insani sadece psikolojik
olarak etkiliyor.




n.fi}., Beslenmenize Dikkat Ediyor musunuz?

1. Hangisini yemek istersiniz?

2. Sizce hangisi daha saglhikh? Tahmin edin
3. “Saglikli Beslenme Piramidi”’ne bakin ve séyleyin ""AG"“““““M“'D‘

Saglikli beslenmek icin en ¢cok ne yemeliyiz / ne
yapmaliyiz?
Saglikli beslenmek icin en az ne yemeliyiz?

Distiniin

1. Bir glinde genellikle ne tir yiyecekleri yiyorsunuz?

2. Ginde kag 6gin yemek yiyorsunuz?

3. Yediginiz yiyeceklerin besin degerini biliyor
musunuz?

4. Yediginiz yiyeceklerin kag kalori oldugunu biliyor
musunuz?

5. Sizce saglikli besleniyor musunuz?



ii.?i}., Beslenmenize Dikkat Ediyor musunuz?

Sozciik Becerisi: Karsit Anlamli Sézciikler @ Gnce sayfa S5'e bakin.

1. Metni okuyun. Asagidaki sézciiklerin karsit anlamlilarini metinden bulun.

Yaraticihigini yitirenlere... KAYISI VE LAHANA
Kosusturmayla gegen giniin ardindan kendinizi yorgun, gligstz
ve yaraticiliktan uzak mi hissediyorsunuz? Yanitiniz “evet” ise
pasta veya cikolata gibi hizli enerji veren besinler yerine, sit
artnleri veya et gibi protein bakimindan zengin besinler tercih
edin. CUnki protein daha dayanikh ve enerjik olmanizi sagladigi
gibi, uyanik kalmaniza da yardimci oluyor. Ustelik kan sekerinizi kisa
sirede yukselten besinlerden daha uzun sure etki gésteriyor. Midurtuniz

yarin sabah sunmak tzere sizden yeni bir proje bekliyor, fakat akliniza
bir tarlu yaratici fikirler gelmiyor mu? Panik yapmayin! B1 ve B6 vitamini
iceren besinlerle harikalar yaratabilirsiniz pekala. Patates, tavuk, kayisi,
lahana veya ispanakta bu vitaminler bol bulunuyor. Ayrica C vitamini iceren narenciye grubu da

size enerji verecek.
KAYNAK: Formsante, 2006: 87

a.az ... d.yavas .......... g. dusdr- .......... i.soru ........
b. fakir ............ e.kisa ......... h. hayrr ..........
c.aksam ............ f.yakin ......... .ding ...

2. italik sézciiklerin karsit anlamlilarini yeni bir ciimlede kullanin.
a. Arastirmalara gére, sicak yiyecekler dislere zarar veriyor.
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ilnite Beslenmenize Dikkat Ediyor musunuz?

Okuma Oncesi

Asagidaki tabloyu doldurun

aplyorsunuz?

ne yiyorsunuz?

sunuz?

iyorsunuz?

orsunuz?

e yiyorsunuz?

Sorulari yanitlayin
1. En son ne zaman yeni bir yemek yediniz? ..........
2. Yemeg@inadineydi?..........coiiiiiiiiiii
3. Neredeyediniz?..........ccooiiiiiiiii
4. Kiminle yediniz?..........oooiiiiiiiiii
5. Yemegi sevdiniz mi?.........ooovmmiiiiiiiiiiiiiieeeee e
6. Bir yere qittiginizde yaniniza biskivi, gofret gibi yiyecekler alir misiniz?
a. Genellikle evet
b. Bazen
c. Hayir. Hic almam
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Yemek Yeme Aliskanliklarini Gézden Gegirmek
Yemek Yeme Aliskanliklarini Gézden Gegirmek

Gunluk yasam alisilagelen bicimde surdurutlir. Her giin birbirinin
tekrari gibidir. Belirli bir saatte uyanma ve belirli bir saatte uyuma gibi,
gun icindeki tum aktiviteler de aslinda bir 6nceki ginin benzeridir.
insanlar hemen hemen ayni saatlerde acikir ve yemek yer. Yenilen

yemekler bir 6nceki giniin ménustu ile blyuk benzerlik gbsterir. Yeme
bicimi, yeme hizi vs. hepsi alistigimiz sekliyle devam eder. ==&

Her egilim gibi yemek yeme aliskanligimiz da 6grenilir. Cocuklar ¢evresini gbzlemleyerek, aci
bir biberi bile ebeveynleri yedigi icin yemeye ¢alisir. AGzinin yanmasina ragmen ailesinin olumlu
onay! ile bu davranis surekli tekrarlanir. Bir slire sonra, aci biber, keyif verici bir yiyecege dénusur.

Toplum olarak bircok yemek yeme aligkanligina sahibiz. Mesela; aksam yemedginin guglu bir
6gun olmasi. Aliskanliklarimiz daha da cesitlendirilebilir. Ornegin herkes icin en lezzetli pilavi, corbayi
yalnizca kendi annesi yapar. Clnku ilk 6grenilen; annenin yaptigi yemeklerdir. Dolayisiyla damak
tadi annelerin begenisine goére gelisir. Yetigkin olundugunda ise, anne yemeklerine ¢oktan aligiimig
olunur ve anne yemekleri artik guvenilir yiyecekler olarak gorulir. Pek ¢ok insana gore, artik
bilinmeyen yeni tatlar birtakim riskler igerir. Nasil pigirilecegi ve nasil bir tadi oldugu bilinmeyen
yiyecekler cogunlukla satin alinmaz.

Gorilen o ki, yemek yeme ile ilgili aliskanliklar pek de basit degil. Diger aliskanliklarda oldugu
gibi, yemek yeme aligkanhgi da kiginin kendini glven icinde hissetmesi ile ilgili. Diger bir deyisle,
insanlar genellikle bildigi seyleri yapinca kendini giivende hisseder. insanlar stirekli yedikleri yiyecekleri
tanir ve bu yiyeceklere guvenir. Bundan dolayi, bu yiyecekleri hi¢ disinmeden yer. Ancak pek ¢ok
kisi icin daha énce yemedigi bir yiyecek guvensizlik ve huzursuzluk verir.

insanlar, aliskanliklarini degistirmede neden gliclik ceker? Oncelikle bu davranislarin bir aligkanlik
oldugunu fark etmek oldukca guctiur. Clnku kisinin bildigi seyler kendisi igin en dogru olandir. Daha
cocukken edinilen yemek aliskanliklari, kisiye sanki kendi segimiymis gibi gelir. Yemek yeme
aliskanliklarinin fark edildigi zamanlar genellikle yurtdisi gezileridir. Bu gezilerde surekli damak
tadimiza uygun yiyecekler arariz. Birgoklari a¢ kalmamak icin yanlarinda biskuvi,
gofret gibi yiyecekler géturir. Béylece yeni bir tat ile tanismak yerine, bilinen
yiyecekler tercih edilir.
Elbette ki, aligkanliklar degistirmek pek de kolay degil. Ancak aligkanliklar
yaraticiligi élddren bir davranis bigimidir. Yaraticilik ise, bizim i¢in oldukga 6nemlidir.
Obezite ile micadelede basari ancak aligkanliklari gézden gecirmekle saglanir.
Ornegin bir yemegi daha az kalorili ve daha lezzetli yapabilirsiniz. Kilo vermeye
hemen baglayabilirsiniz. Boylece yaraticiliginizi ve bagarili oldugunuzu herkese

gOsterebilirsiniz.
KAYNAK: F. Sonay Canbek, Kushan’la Diyet, 2007: 72-73
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Sorular Yanitlayin

Metne bakin. Dogru mu? Yanlhis mi? isaretleyin

O
o
«Q«
—

u Yanhs
a. Gunluk yasantimizda surekli ayni seyleri yapiyoruz.
b. Yemek yeme aligkanligi 6grenilmez.

c. En guvendigimiz yemekler annemizinkilerdir.

d. Yemek yeme aligkanligi kolayca degistirilebilir.

e. Yeni yiyecekler sagligimiz icin tehlikeli olabilir.

f. Kilo vermek icin aligkanliklarimizi degistirmeliyiz.

oooa
nooooa

Asagidaki sorulari metne gore yanitlayin.
1. Yemek kilturindn olusmasinda en énemli etken nedir?

a) Yakin gevre

b) Genetik yapi

c) Kisisel tercihler

d) Yemeklerin 6zellikleri

2. Annemizin yaptigi yemekler bize neden daha gtivenilir gelir?

a) Temiz oldugu icin

b) Besleyici oldugu igin

c) Bizi tok tuttugu igin

d) ik yedigimiz yemekler oldugu igin

3. Yemek yeme aliskanligimizda hangisi daha ¢ok etkilidir?

a) Esimiz b) Annemiz ¢) Babaannemiz d) Sirekli gittigimiz lokanta
4. insanlar siirekli ayni yiyecekleri yer. Clinku;

a) bu yiyecekler ucuzdur.

b) bu yiyecekler lezzetlidir.

c) bu yiyecekler sagliklidir.
d) bu yiyecekler gtivenilirdir.
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5. Yeni yiyecekler yemek bizde genellikle nasil duygular uyandirir?
a) Mutluluk b) Saskinlik ¢) Huzursuzluk d) Sakinlik
6. Aliskanliklarimizi degistirmek neden gugtir?

a) Cunku aligkanliklarimizi kolayca fark edemeyiz.
b) Cunkd aligkanhklarimizi sevmeyiz.

c) Cunku aligkanliklarimizi annemiz 6gretir.

d) Cuanku aligkanliklarimiz her zaman dogrudur.

7) Yemek yeme aligskanliklarimizi en iyi ne zaman fark ederiz?

a) Akraba ziyaretlerinde
b) Yurt digi gezilerinde
c) Komsu ziyaretlerinde
d) Unli restoranlarda

8) Aligkanliklar neye sebep olabilir?

a) Sigara, alkol gibi bagimliliklara
b) Uyku bozukluguna

c) Yaraticihgimizin kérelmesine
d) Tembellige

Yemek yeme alisgkanhgimizi nasil degistirebiliriz? Once kisa bir paragraf yazin.
Sonra sinifla tartisin.

Yemek yeme aliskanligimizi degistirmek icin éncelikle .......................... Daha sonra
................. yapmaliyiz. .....................kacinmaliyi1z. ..................................tercih

......................... daha fazla 6zen g6stermeliyiz.
Ozetle yapmamiz gerekenler .................cceeeueeeuennn.... dir.

Beslenmenize Dikkat Ediyor musunuz?
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inite Beslenmenize Dikkat Ediyor musunuz?

Okuma Becerisi: Metnin Ana Dustincesini Belirleme S Once Sayfa
O7’ya Bakin

1. “Yemek Yeme Aligkanliklarinit Gézden Gegirmek” adh metne tekrar
bakin ve sorulari yanitlayin.

a) Metnin KONUSU NeAir? ... e e e e
b) Metnin konusunu hangi paragraf ya da cimlelerden anladiniz?..............cccceeeieeeiieeccee e,
c) Metnin ana dUSUNCESI NEAII?..........ii et e et e et este e saeeesseeenneeenseeeseeenreens
d) Metnin ana distncesini hangi paragraf ya da cimlelerden anladiniz?.............cccocovoeieiieccnenenne

2. Metni Okuyun. Sorulari Yanitlayin

bbbhhbhbbbhbehbrhbrhkh

Sabah saatleri genelde telas icinde geger. Ancak sabah

kahvalti yapmak gok 6nemlidir. Kahvaltidaki besinler
sayesinde cocugunuz gline zinde baslar. Ayrica bu besinler

cocugunuzun saglikli gelismesini de saglar.

1. Metnin ana disiincesi nedir?

[_1 Duzenli kahvalti yapmak ¢cocugunuza 6nemli faydalar saglar.

[_1 Basari icin konsantrasyon, yetenek ve koordinasyon gerekir.

[_1 Kahvalti yapmak bizi kalp hastaligindan korur.

2. Metnin bashgi ne olabilir? Metnin ana diisiincesine bakin ve metne bir baslik bulun.



2.
inite Beslenmenize Dikkat Ediyor musunuz?

Sézciik Bilgisi

Asagidaki s6zciikleri bosluklara yerlestirin.

HANGISi DOGRU, HANGISi YANLIS?
Yiyecekler*............. yeterince bilgi sahibi misiniz? Hemen emin olmayin. Biraz yaniliyor olabilirsiniz.
Cunkd; yiyecekler hakkinda bilmedigimiz %......... gercekler var.

Eksi moral verir. )

DOGRU: Bazi yiyecekler kendimizi iyi hissetmemizi saglar. Bu konuda tiim bilim adamlari *-.........

Eksi yiyecekler de bunlardan birisi. *.............. eksi yiyecekler, ya beyni etkiliyor ya da moral veren
hormonlari harekete gegiriyor >................ C vitamini orani ®.......... yuksek olan limon sayesinde
moralinizi "............ duzeltebilirsiniz.

Seker dislere bal kadar zararlh degil.

DOGRU: Bilinenin aksine seker dislere fazla zarar vermiyor. ®............. meyve sulari ve
bal kadar... Cunku bu gidalarin artiklari diglerde daha uzun sire kaliyor.

KAYNAK: Zinde&Giizel, 2006:33

Konusma

1. insanlar sik sik hasta oluyor ve pek ¢ok ilag kullaniyor. Ancak ilaglar gibi bazi
bitkilerin de hastaliklan tedavi ettigi séyleniyor. Ornegin; papatya suyu agrilari
kesebiliyor. Kugsburnu ise, soguk alginligini giderebiliyor.

Sizce hangisini tercih etmeliyiz?

a) ilaglari mi?
b) Sifal bitkileri mi?

Konusmaya baslamadan énce diistniin.

1. Hangisini sectiniz?...........ooooiiiiiie
2. Neden sectiniz?........cccvviieieeiiiee e
3. Avantajlarineler?............ooooiiiiiiiiiii

4. Dezavantajlari neler?.........ccccocevvviiiiieeeeeennes
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1. Asagidaki fotograflara bakin ve fotograflar tanimlayin.

a) igrenc b) muthis c¢) saglikl d) cekici e) gicli f) glizel/yakisikli g) itici h) sagliksiz i) seksi

Dusinin
1. Vicudunuzun bdyle olmasini ister misiniz?
2. Sizce genelde insanlar neden spor yapiyor?
a. Saglkh bir yasam icin
b. Sadece glzel gérinmek icin
3. Siz ne tir sporlar yapiyorsunuz?
4. Spora ne kadar zaman ayiriyorsunuz?
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Sozciik Becerisi: Bilinmeyen S6zcugin Anlamini Tahmin Etme

1. Metni okuyun. italik sézciiklerin metindeki anlamini tahmin edin @ gg;‘;ﬁ{ﬁ

Joseph Pilates Kimdir? (1880-1967)
Joseph Pilates 1880 yilinda Dusseldorfta dogar. Pilates, hastalikh
bir cocukluk dénemi gegirir. Ancak geng yasta kayak, jimnastik
ve vicut geligtirme ile 1. ilgilenerek kendisini gelistirir. 1912'de
ingiltere'ye tasinir. Burada sirk cambazligi ve boksérliik yapar.
Birinci Diinya Sa
vasl déneminde ise, “yabanci digsmani” ilan edilir ve Lancaster
bdlgesinde kampa alinir. Kampta 2 hastabakicilik yapar ve
kendi gelistirdigi teknikleri 6gretmeye baglar. 1918 yilindaki grip
3. salgiminda ingiltere'de pek gok kisi hayatini kaybeder. Ancak
salgin kampta hi¢ kimseyi etkilemez. Bunun Uzerine, Pilates
ve teknigi 4- {in kazanr. Pilates savastan sonra Almanya'da
metodunu gelistirmeye devam eder ve bu metodu sehir polislerine

ogretir. 1926'da A.B.D 'ye 5. goc eder ve New York'ta bir spor
salonu acar. Pilates metodu, kisa sirede 6zellikle Graham ve Balanchine dansgilari arasinda

yayginlagir.
KAYNAK: http://www.gym-center.com/alt/pilates.htm

1T 4 .
2 T
3 rrr———

Okuma Oncesi

1) Asagida saglikli yagsami destekleyen egzersizler var. Be egzersizleri ne kadar
taniyorsunuz?

Yaptim Sadece Adini ilk Defa
Duydum Duyuyorum
Axe Bahia
Kinesis
Pilates
Pilago

Ars Corpore

Yoga

2) Sizce bu egzersizlerin gocuklara faydasi olur mu?
Cocuklar yoga, pilates gibi egzersizleri yapabilir mi?
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GCOCUKLAR HUZURU YOGADA BULUYOR

GUndmuzde is ve sehir yasamindan bogulan
yetiskinler huzuru yogada buluyor. Peki ya
cocuklar? Onlar da en az yetiskinler kadar stres
altinda. Apartmanlarda yetisen, ders ve sinav
stresiyle bogusan ve yalnizlasan ¢ocuklar da artik
tim bu gerginliklerden yoga sayesinde kurtuluyor.
Pek ¢ok aile tarafindan ilgi géren ¢cocuk yogasini
isin uzmani, YogaMini Projesinin kurucusu Beste
Dolanay ile konustuk.

Réportaj: Evren Unal

Oncelikle sizi taniyabilir miyiz?

Universitede Turizm ve Otel isletmecigi egitimi aldim. .
Daha sonra da reklamcilik Gzerine mastir yaptim.
Degisik islerde catistiktan sonra 2003'te bir kizim

oldu ve 6zellikle cocuklar icin yoga egitmenligi
yapmaya karar verdim. Bu konuda arastirmalar

yapip Yoga Mini projesini olusturdum.

Ne zamandir yoga yapiyorsunuz?

7 yildir yoga yapiyorum. 2004 yilinda Swami Vivekananda Yoga Terapi Universitesinden “Yoga Egitmenlik
SertifikasI” aldim ve profesyonel olarak yoga dersleri vermeye basladim.

Biraz YogaMini’den bahsedebilir misiniz? Bu proje nasil dogdu?

2000-2002'de is hayatim suresince zaman zaman ilkokul ¢agindaki ¢cocuklarla ¢alistim. 2003 yilinda kizim
dogdu. O siralarda yedenime yoga yaptiriyordum ve bundan ¢ok zevk aldigimi gérdiim. Yoganin yararlarini
cocuklarla da paylasmak istedim. Bu amacla arastirmalar yaptim.

2004 yilinda da 5-12 yas icin uygulanabilecek YogaMini projesini bagslattim.

Gagimizda yetigkinler is stresi ve sehir yagaminin gerginligi gibi nedenlerden dolay1 yogaya yoneliyor.
Peki cocuklar neden yoga yapiyor?

Gunimuzde kuguklerin de en az buyukler kadar stres ve yarig icinde olduklarini gériyoruz. O zaman onlarin
da buyukler gibi yoganin faydalarindan yararlanmaya haklari var! Hem de daha eglenceli bir sekilde.

Yoganin ¢ocuklara ne gibi faydalar var?

Yoga, cocuklara erken yasta baglanip diizenli bir sekilde yaptirildig takdirde bircok sey égretiyor. Ornek vermek
gerekirse, yoga cocuklara daha sakin olmayi, huzuru, 6zgtveni saglamayi 6gdretiyor. Cesitli zihinsel ve fiziksel
rahatsizliklar dnltyor. Ayrica gcocuk yogasinin en dnemli 6zelligi gok eglenceli olmasi. Cocuklar, hayvan taklitleri
yapilan, hikayeler anlatilan, oyunlar oynanip sarkilar sdylenen bir yoga dersine neden gelmesinler?
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Hangi yas grubundaki ¢cocuklarla yoga yapilabilir?
Baslamak i¢in ideal yas kagtir?

3 yasindan itibaren her yas grubuna ¢ocuk yogasi dersleri
veriyoruz. 6-7 yas, bedensel ve zihinsel olarak idealdir. Ancak
yine de yogaya ne kadar erken baglanirsa o kadar iyi.

YogaMini’ye gelen aileler en ¢gok hangi nedenle
cocuklarina yoga yaptiriyor?

Aileler genellikle dikkat bozuklugu ve hiperaktivite gibi sorunlari
¢bzmek icin gocuklarina yoga yaptiriyor.

Cocuklarda yoga uygulamalari nasil yapilir?

Size Yoga Mini Projesi’nin nasil uygulandigini anlatayim.
Proje dort bélumden olusuyor. Birinci bélimde 1sinma
hareketleri yapiliyor. ikinci bélim; hikaye zamani. Burada sabit duruslar &gretiliyor. Uglincii bélimde;
ikili duruslar, grup duruslari, oyunlar var. Son bélimde ise, nefes ¢aligmalari yapiliyor. Bu bélim daha
ziyade gevseme ve sarki zamani.

Cocuklar ne siklikta yoga yapmah?
Baslangic icin haftada 1 ya da 2 kez yeterli. Yeni baslayanlar igin 20-25 dk. yeterli. ilerleyen dénemlerde
sure uzatilabilir.

KAYNAK: Kushan’la Diyet, 2007: 64-67

Sorulari Yanitlayin

1. YogaMini projesi ne zaman basladi?............oooeiiiiiiiiiie e
2. YogaMini projesini Kim basglatti?...........ooo i
3. YogaMini projesinin @mMacl NE?...........eiiiiiii i
4. YogaMini projesi kimler icin hazirlandi?............oooiiiii e
5. Neden aileler cocuklarinin yoga yapmasini istiyor?...........ccccceevvviiiieeene s,

Dogru mu? Yanlis mi? isaretleyin.

1. Yoga yapabilmek i¢in gocuklar en az 6 yasinda olmali 1

2. Cocuklar bu projede bazen havyan taklitleri yapiyor ve sarki sdyluyor. 1] 1
3. YogaMini projesi dért béliimden olusuyor. 1 ]
4. Yeni baglayanlar icin genelde bir saat yoga yeterlidir. 1] ]
5. YogaMini projesine sadece hasta gocuklar katiliyor. 1] ]

Siz gocugunuza yoga ya da pilates yaptirir misiniz?

a) Evet yaptirirnm. Clnkd bu etkinlikler ...............................
Ormnegin.........cooeeeiiiieiiieiee e, UsteliK......coovneeeiieeeiieeee, Sonug olarak
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Okuma Becerisi: Metnin Yapisini Belirleme @R Once Sayta 0B Bk

“GOCUKLAR HUZURU YOGADA BULUYOR” adli metne bakin.

Sorular yanitlayin.
1) Metnin tirii nedir?
a) Makale
b) Deneme
c) Réportaj
d) Oykii
2) RAportajl Kim yapIyor? ...
3) Réportaj Kiminle yapillyOr?...........e i
4) Roportajda Kag SOrU Var? .......cooiiiiiiiii e aaeenas
5) Réportaj nerede yayinlanmiS?........ooe i
6) Réportajin yapiima amaci nedir? ... ...
7) Roéportajda sirasi ile hangi konular hakkinda bilgi veriliyor?
...... Ailelerin gocuklarina yoga yaptirma sebepleri anlatiliyor.
...... Yoganin ¢ocuklarla nasil yapildigi anlatiliyor.
...... YogaMini projesinin baglamasi ile ilgili bilgi veriliyor.
...... Yoganin ¢cocuklara faydalari anlatiliyor.
...1...Beste Dolunay kendisi hakkinda bilgi veriyor
....... Beste Dolunay ne kadar slredir yoga yaptigindan bahsediyor.
...... Cocuklarin yoga yapma sebebinin buytklerinki ile benzer oldugu belirtiliyor.
...... Yogaya baslama yasi hakkinda bilgi veriliyor.

...... Etkinligin ne kadar sirdtigtnden bahsediliyor.
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Sdzciik Bilgisi
Soézciikleri metne yerlestirin.

binlerce yil 6nce  glin gectikce  Oysa  Tabiiki bunedenle Nedeolsa  son derece

DOGAL BiR HAREKET: KOSMAK
Kosmak ........ dogal bir harekettir.insanoglu,................. de yiyeceginin pesinde kosuyordu. Ancak
kosmaya duyulan ihtiyag modern yasamla birlikte ............. azaldi. ......... fiziksel hatta ruhsal
saghgimizi korunmamiz igin bu ve benzer fiziksel aktiviteleri devam ettirmemiz gerekiyor.......... ,
ilk gnlerde kogsmak size pek de dogal gelmeyebilir. Aksine bu igi son derece yorucu ve glg¢

bulabilirsiniz. Iste.............. , bu ise bilingli bir programla, yavas yavas viicudumuzu alistirarak
baglamak buyik énem tasiyor. Zamanla daha yuksek tempoya alismak sandiginizdan ¢ok daha
kolay olacak............... vicudumuz bu is icin tasarlanmig!

Kaynak: Formsante Kasim 2006: 32

Konusma
bhhhhbhbbhbbbbhbhhbbbhh
Sizce spor saglikli bir bicimde nerede yapilir? Spor salonlarinda mi yoksa agik alanda mi?

Spor kesinlikle park, orman gibi acik alanlarda yapilmali. Clnki spor salonlari ¢cok sikici.
Ayrica spor salonlarinin pek ¢cogu karanlk, havasiz, guralttli ve sagliksiz.




) Okuma Becerisi Ek Etkinlikler

Okuma Becerisi: On inceleme -1

On inceleme nasil yapilir?

® Resimlere, karikaturlere v.s. dikkat edin.
Resimler, karikattrler ne ile ilgili? Dusunun.

e Metnin ana basligini ve alt basliklari okuyun.
Metin ne ile ilgili? Dasunun.

e Metinlerin tari ne? (Makale mi, siir mi, afis mi v.s.)

Asagidaki metni inceleyin. Sorulari yanitlayin.

1. Metnin tird ne?

a) Roman b) Afis c¢) Diyalog

2. Fotograflara bakin.
Fotograflar ne ile ilgili? Tartisin
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Okuma Becerisi: Tarama
Tarama stratejisi nasil kullanilir?

Metni nicin okuyorsunuz? Belirleyin.

Sizin igin hangi bilgi/ler 6nemli? Belirleyin.
Metinde sadece 6nemli bilgileri arayin.
Basliklara dikkat edin.

Hangi basliklar sizinle ilgili? Belirleyin.
Sadece bu basliklari okuyun.

® B{tln sézcukleri ve timceleri okumayin.
® Onemli bilgileri bulunca okumay! kesin.

e Metni hizli okuyun.

1. Once sorulari okuyun. Sonra asagidaki tur ilanina bakin ve sorulari yanitlayin.

@ Siireniz 3 dk.

N—r'

a. Pamukkale gezisi ne zaman basliyor, ne zaman bitiyor? ...........................
b. Pamukkale gezisinin Gcretine kadar? ...
c. Ucrete neler dahil? ...........cooimiiiii e

d. Turistler nerede konaklayacak? .............ccooiiiiiiiii
e. Turistler nereleri greCek? ..o
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2. Once sorulari okuyun. Sonra metni okuyun ve sorulari yanitlayin.
Q Siireniz 3 dk.

a.Metinneile ilgili? ..o

b. Tren yolculugu nereden basliyor? ...,
nerede bitiyor? ...

c. Tren yolculugu ne zaman basliyor? ...........cooiiiiiiiiiiiiiiiiieen

d. Yolculuk kag glin sUrlyor? ........ccooiiiiiiii e

e.Fiyatine kadar?.........coooiiiii

TURK HABER

Diinyanin En Giizel
12 Tren Yolculugu

The Times gazetesi dinyanin en glizel 12 tren
yolculugunu secti.

Orient Express'’in Paris-istanbul seferi de listede
yer aldi.

Gazete bu seferi "asiri derecede sik ve zarif"
s6zleriyle tanitt.

Paris-istanbul seferini yilda sadece 1 kez
yapiyor. Sefer 31 Agustos’ta Paris’te basliyor
ve Isvicre, Avusturya, Macaristan, Romanya,

Bulgaristan Gizerinden istanbul'da son buluyor.

Habere gore yolculugun 3 gecesi trende, 6 gecesi Paris, Budapeste, Bikres ve
istanbul'daki otellerde geciyor. 9 giinliik yolculugun fiyati ise, tam 5 bin 630 sterlin.
Bu fiyata Istanbul-Londra déniis ucak bileti de dahil.

KAYNAK: www.turkhaber.byegm.gov.tr
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Okuma Becerisi: Metnin Konusunu Belirleme
Metnin Konusu Nasil Belirlenir?
Metnin tamamini okuyun.

Metinde temelde neden bahsediyor? Disinan.
Onemli sdzciikleri belirleyin. Bu sézciikler ne ile ilgili? Dusinan.

Metinde érnekler, aciklamalar v.s. var mi?

Ornekler ne ile ilgili?

e Metindeki timcelere dikkat edin. Timcenin bagindaki 6ge genelde timcenin
konusudur.

Konuyu bulmak igin, timcelerin bagindaki sézcuiklere dikkat edin.

Ornek: @ oldukga zevkli ve heyecan verici bir spordur.

Tamcenin konusu
CUnku; timcenin basinda.

Asagidaki metni okuyun ve sorulari yanitlayin

DERDE DEVA MiSTiK ROTALAR 1

EylUp Sultan Tirbesi, Eytup Sultan Camisi’nin tam
karsisindadir. Bu tirbe 1458 yilinda Fatih Sultan
Mehmet zamaninda yapilmis. Turbe genelde sade bir &
yapiya sahiptir. Ama tirbenin hem i¢ kisimi hem de
avlu duvarlari ginilerle bezelidir.Eytip Sultan Turbesi  §
ayrica Istanbul’daki ilk Islam eseridir. Bu ylizden tirbe 4
ayri bir 5neme sahiptir. Eylp Sultan Turbesi'ni pek cok &
Musliman ziyaret eder. Ozellikle tirbenin kapisinda %
bayram ve kandillerde uzun kuyruklar olur. Evli giftler, <&
geng kizlar, hastalar, yoksullar... Ttrbenin édniinde :
hepsi dua eder ve etrafini Gg kere dolagir.

KAYNAK: istanbul Life. Haziran 2006: 48-52
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1. Metindeki tiimcelerin konusu nedir? Tabloyu doldurun.

Timcelerin Konusu

Metindeki Timceler Ne?

(1) Eyup Sultan Turbesi, Eylp Sultan Camisi’nin tam karsisindadir. Eyup Sultan Turbesi

(2) Bu tirbe 1458 yilinda Fatih Sultan Mehmet zamaninda yapiimis.

(3) Turbe genelde sade bir yapiya sahiptir.

(4) Ama tirbenin hem ig
kismi hem de avlu duvarlari ¢inilerle bezelidir.

(5) Eytip Sultan Turbesi ayrica istanbul’daki ilk islam eseridir.

(6) Bu yUzden tirbe ayri bir 5Sneme sahiptir.

(7) Eyup Sultan Turbesi'ni pek ¢cok Masliman ziyaret eder.

(8) Ozellikle tirbenin kapisinda bayram ve kandillerde uzun
kuyruklar olur.

(9) Evli ciftler, genc kizlar, hastalar, yoksullar...

(10) Tarbenin 6éntinde hepsi dua eder ve etrafini G¢ kere dolasir.

2. Metindeki tumcelerin konusu genellikle ne ile ilgili? (2. sutuna bakin)
a) istanbul

b) Eylp

c) Eyup Sultan Turbesi

d) Fatih Sultan Mehmet

3. Metnin basligi ne olabilir?
a) Eyup Sultan Turbesi’ni Taniyalim
b) Eylp’'in Guzellikleri
c) islam’in Ozellikleri
d) istanbul’'un Fethi
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Okuma Becerisi: Cikarim Yapma

Metinden Anlam Nasil Cikarilir?
e Onemli sézciikleri/ timceleri belirleyin.
® Tlamceleri okuyun.Bu tiimceden 6nce ne olabilir? Tahmin edin
Bu timceden sonra ne olabilir? Tahmin edin

Ornek: Cok 1slandim. Semsiyeyi almaliydim.

Once ne oldu? Tahmin et. Sonra ne oldu? Tahmin et.
Digari ¢ikti. (Ornegin; Alis-veris icin) Belki eve dondu.
Ama semsiyesini evde unuttu. Belki kapali bir yere qgitti.
Sonra yagmur yagmaya basladi. Belki yeni bir semsiye satin aldi.

® Sozcukler/ tumceler ne ifade ediyor? Yer mi? Zaman mi? Durum mu? Olay mi? v.s.
® Sozclklerin/timcelerin anlami nasil? Olumlu mu? Olumsuz mu? Ironik mi? v.s.
® Gunluk yasamla ilgili bilgilerinizi kullanin.

fhbhbhhbbbbhbbhhrhbkh

Asagidaki metni inceleyin §
Daha 6nce ben
macta yoktum.
Biz bir mag yaptik. Yani yedektim. Mac berabereydi.

\ e t

Faruk macta sakatlandi. Onun yerine oyuna ben girdim. Karsi takim gok gucltydu
ve onlarl yenmemiz igin 1 gol gerekliydi.
— Macin 89. dakikasiydi. Karsi takimin bir oyuncusu ben tam gol atarken bana faul
yapti. Hakem oyunu durdurdu ve penalti karari verdi. Bu bizim son sansimizdi.
Topun arkasina ben gectim. Kostum, kostum ve topa hizlica vurdum. Birden bitin
stadyum seving ¢igliklari atmaya bagladi. 1 dakika sonra da mag bitti. Tim takim

cok sevinmistik. | \—l

., Mac 1 dk. sonra Maci kazandik.
bitecek. Son anlar. Gol attim ve butln
taraftarlar sevindi.
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bhbbhhbbbhrhbbhhrhbkh

Metni okuyun. Metinden hangi bilgiler gikariliyor? isaretleyin

Ezgi'nin Pazartesi giint saat 9:00’da ¢ok édnemli bir sinavi vardi. Sinavdan 4 alamazsa
sinifta kalacakti. Ezgi o giin gergekten cok calisti. Hatta gece de uyumadi. Ancak bir ara
cok yoruldu ve 5 dakika dinlenmek istedi. Yatagina uzandi. Gézlerini kapatt.

Birden annesi telagla odaya girdi ve Ezgi’yi uyandirdi. Ezgi saatine bakti. Saat 10:25'ti.

Ezgi bir 6grencidir.

Ezgi sinavdan en az 4 almaliydi
Sinav ¢ok zor.

Ezgi sinavi kagirdi.

Ezgi sinifi gegti.

jooogn

Annesi Ezgi’ye kizdi.
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Okuma Becerisi: On Inceleme

On inceleme nasil yapilir?

® Metnin ana bashgini ve alt basliklari okuyun.

Metin ne ile ilgili? Dagunun.

e Metnin tart ne? (Makale mi, siir mi, afis mi v.s.) belirleyin.

Asagidaki metni inceleyin. Sorulari yanitlayin.

1. Metnin tirl ne?
a) Prospektis b) Afis ¢) Diyalog

° ®
ASPIRIN' -
RI PLUS C 2. Metin ne ile ilgili?

a) Hastaliklar b) Aspirin ¢) Tedavi

Formdild :
1 efervesan tablet 0.4 g Asetilsalisilik asit, 0.24 g Vitamin C igerir.

Yontemleri
Farmakolojik Ozellikleri:
Asetilsalisilik asit analjezik, antipiretik, antienflamatuar etkilere sahiptir.

ilik asit bu etkilerini, siklooksij enzimini inhibe ederek gergeklestirir. Siki ij (pr in

sentetaz) enziminin inhibisyonu agri, ates ve enflamasyondan sorumlu prostaglandinlerin sentezini 6nlemektedir. 3 . B ul IaC| n h an g | h aSta| | kI a rd a

ilsalisilik asit oral uygL 1 sonra hizli ve hemen tamamen emilir. Maksimum plazma salisilat diizeylerine = T~ g
1-2 saat sonra erigilir. Bununla birlikte plazmada etkin konsantrasyon 20-30 dakika iginde saglanir. Plazma ku I I ani Id I g ini Og renm ek IStIyOI'U m.

proteinlerine %80-90 oraninda baglanan asetilsalisilik asidin %20’si kanda, %80’ ise karaciger ve bébreklerde

hidrolize olur. Asetilsalisilik asit bobrekler yoluyla salisilik asit ve metabolitleri seklinde atilir. H an g | ba§| | g | O ku mal |y| m 9

Aspirin Plus C'nin igindeki C vitamini askorbik asidin L-izomeridir. Enflamasyon ve soguk alginigi hallerinde
artan Vitamin C gereksinimini kargilamak, ayni zamanda asetilsalisilik asidin etkinlik ve tolerabilitesini arttrmak =~ = seeeeiiiiiii i i s s e
(zere Aspirin ile kombine edilmisgtir.

Aspirin Plus C’nin gerek soliisyon halinde alinmast, gerekse C vitamini igermesi nedeniyle emilimi hizlidir ve
etkisi gabuk baglar.

4. Bu ilaci kullanirken nelere dikkat

Kullanildig: yerler:

- Soguk alginhg, grip ve hafif enfeksiyonlarda gorillen agn ve ates durumlarinda .. o ..

- Agrilarda; 6rn. bag ve dig agrisi, bel agrisi (lumbago), nevralji, siyatik, migren ve adet sancilarinda etme I | yl m 9 B unu Og renme k |Q| n

- Enflamatuvar hastaliklarda : rn. romatizmal agrilarda
. v )

Kontrendikasyonlan: hang| ba§| [o]| okumali yim:

Salisilatiara ve diger steroid olmayan antienflamatuar ilaglara kargi agir duyarliligi olanlarda, kanama egiliminin

arttigi patolojik durumlarda, gebeligin son (¢ ayinda, glukoz-6-fosfat dehidrojenaz eksikliginde, gastrointestinal W ... i it i iiiiiaasssa s s naanan

kanalda kronik ve aktif llseri olanlarda kullaniimasi sakincalidir.

Uyarilar / Onlemler:
Diger ilaglarla birlikte kullaniminda ilag etkilesimleri géz éniine alinmalidir.

Astma, nazal polip veya nazal allerjisi olanlarda, gastrointestinal gikayetleri, tlseri veya kanama hikayesi
olanlarda, karaciger harabiyeti olanlarda ve cerrahi miidahale gegirecek kisilerde dikkatle kullaniimalidir.

Asetilsalisilik asit, kortikosteroidler veya alkolle beraber alindiginda gastrointestinal kanama riskini artirabilir.

GOCUKLARDA VE GENGLERDE GRIP VE SU GICEGINE ESLIK EDEN YUKSEK ATESTE REYE SENDROMU
KONUSUNDA HEKIME DANISILMADAN KULLANILMAMALIDIR.

Hekim tarafindan tavsiye edilmedikge, hamileler ve st veren anneler tarafindan kullaniimamalidir.

fs




Okuma Becerisi Ek Etkinlikler

Okuma Becerisi: Gézden Gecirme

Gozden gegirme becerisi nasil kullanilir?

e Basliga dikkat edin.
Basglik genellikle metnin konusu ya da ana dastnce ile ilgilidir.
e Metni okumaya baslayin ve asla geri dénmeyin.
® Metindeki buttin timceleri ve sdzcikleri anlamaya calismayin.
e Metnin ilk ve son paragrafina dikkat edin.
Genellikle 1. paragrafta metnin konusu, amaci vardir.
Sonuncu paragrafta ise, yazinin ana dusiincesi tekrarlanir.
e Her paragrafin ilk timcesine dikkat edin.
Genellikle paragraflarin ilk timcesinde paragrafin konusu vardir.
e Paragraflardaki en dnemli bilgileri bulun.
e Orneklere, anekdotlara v.s. takilmayin.
e Telaslanmayin.

=

=)
Metni okuyun ve sorulari yanitlayin. i@; Siireniz 2 dk.

—d

Sismanlk Beyaz Sekerin Bulunmasiyla Basladi

Bir zamanlar sigsmanlarin sayisi Xxxx Xxxxx XxXxx azdi. XXXXXXX XXXXXX XXXX XXX

XXXXXX XXXXXX XXXXX XXXX” XXXXXXX XXXXXX . XX XXX XXXXXXXXXXK XXXXXKXXXK

XXXXX XXXXXX XXXXX, XXXXX XXXXXXX XX XXXXXXXXX XXXXXX, XXXXXXXX XXXXXXX XX XXXXXX

XXXXXXXXXXX. .

Xxxxx insanoglu Amerika'y kesfetti xx xxxxx seker kamisini buldu. llk xxxxx beyaz seker xx xxxxxx elde edildi. Xxxxx
XXXX XX XXXXXXX XX XXXXXXXX XX XXX XXX XXXXX XXXXXXXXX

XXXXXX XXXX XXXXXXX, XXX XXXXXX XXXXXXXXX XXXXXX XXXXXXXXK. XXX XXXXX XXXXXXXX

XXXXXX XXXX XXXXXXXXXXK XXXXXXXXXXXXKX.

Sonra insanoglu xxx xxxxx, beyaz un elde etti. Xxxx xxxx xxxxx xxxxxxxx ilk kurabiyeler pisirildi. XXXXX XXX XXXXXXX
saraylardax xx xxxx, yuvarlak hatli bayanlar belirmeye basladi.

XXXXX XXXXXXK XXXXX XXXXXXXXXXX XHXXXXXXXKK XHXHXHXXXXXXEXEXXXXXXKK XXXXXXXX XXXXX XXXKX.

XXXXXXXXX XXX XXX XXXXXXX XXXXXXX. XXX XXXXXX XXXXXX XX XXXXX XXXX XXXXXXX.

XX XXXXXXX XXXXXXXX XXXX XXXXXKK XXX XXXXXXK XXXXXXXXXK XXXXXKKXXX . X XXXK XXXXXX

XXXXXXXXK. KXXXX XXXX XXXX XXXX. XXXX X XxxxxX sismanlik sadece zenginlerin tekeli altinda idi, XXXXXX XXXX XXX XXXXXXX.

Xxxxxx xxxx Amerika'dan Avrupa'ya patates geldi XX XXXXX XXX XXXXXXX XXXXXXXXX
XXXXXXXXX XXXXXXXXXXXX XXXXXXX XXXX. XXXXX XXX XXXXX XXXX, beyaz pirin¢ elde edildi.
XXXXX XXXXX XXXXXXK. XXXX XXXXXX XXXXX XXXXXXX XXXXXXX XXX XXX XXXX XXXXX.

Xxxxx seker pancari bulundu Xx XXXXXX XXXXX XXXXX XXXX XXXXXX XXXXXX. SU anda Xxx Xxxxx en ucuz gidalar seker,

beyaz ekmek, beyaz makarna, beyaz piring, patates ve misir. Sismanlik XXXXXXXXXX XXXX XXX XXXXXXX XXXXX, dar
gelirlilerde xxxx xxx gorilmeye basladi.

w" ’\/\\ fr—




Sorulari Yanitlayin

1. Beyaz seker ne zaman bulundu?
2. Eskiden sadece ............... sismandi.
a. fakirler
b. zenginler
3. Hangi yiyecekler kan sekerini yUkseltiyor?
4. insllun ne ise yariyor?
5. Hangisi 6nce bulundu? Siraya koy.

..... Seker pancari

6. Zayif olmak icin; a) hangi yiyecekleri tiketmeliyiz?
b) hangi yiyecekleri tiketmemeliyiz?




<) Okuma Becerisi Ek Etkinlikler

Okuma Becerisi: Metnin Ana DisUncesini Belirleme

Bir metnin ana diisiincesi nasil belirlenir?

e Metnin konusuna dikkat edin. Cuinku; ana disince metnin konusu ile ilgili en dnemli
bilgidir.

e Yazarin goruslerinin yer aldigi cimlelere dikkat edin. Clnki; ana disince metnin
konusu ile ilgili yazarin tutumunu, yaklagimini v.s. icerir.

e Uzun metinlerde ana distince genellikle ilk ya da son paragrafta bulunur. Bu bélimlere
dikkat edin.

e Metinde sikca gecen sézciklere dikkat edin.

e Bir metnin ana disincesi genel bir ifadeden olusur.

e Metinlerde timcelere dikkat edin. Eylemden hemen énce séylenen sdzciik timceninin
en 6nemli bilgisidir. Ana dusinceyi bulmak icin bu bilgileri takip edin.

Ornek:

Nar | genellikle/Anadolu ve iran'da | yetistiriliyor.

Tumcenin konusu Tumcenin en 6nemli bilgisi
Cankd; Timceenin Cunku; eylemden 6nce sdylenmis.
basinda.

Metni okuyun ve sorulari yanitlayin

bhbbhhbbbhhbbhhhrhbkh

Nar
Nar, gifali bitkiler arasinda yer alan bir meyvedir. Bu @%
meyve genellikle besleyici ve tedavi edici ilag olarak
kullaniliyor. Yararlarina gelince; nar carpintiya iyi geliyor,
mideyi kuvvetlendiriyor. Béylece nar bizi pek cok
hastaliktan koruyor. Kolesteroli, sekeri dengeliyor, ishali
kesiyor, bagisiklik sistemini gtclendiriyor. Ayrica nar C
vitamini deposudur. Bu ylizden kis mevsiminde bolca
tiketilmesi éneriliyor.
KAYNAK: Kushan’la Diyet:2006: 91

I N A I N




<) Okuma Becerisi Ek Etkinlikler

Asagidaki tabloyu doldurun.

Metindeki Tiimceler

Tiimcenin
Konusu
Nedir?

Timcedeki En Onemli
Bilgi Nedir?

(1)Nar, sifah bitkiler arasinda yer alan
bir meyvedir.

(2)Bu meyve genellikle besleyici ve tedavi
edici ilag olarak kullaniliyor.

(3)Yararlarina gelince; nar carpintiya iyi
geliyor.

(4)(Nar) mideyi kuvvetlendiriyor.

(5)(Nar) kolesterolu, sekeri dengeliyor.

(6)(Nar) ishali kesiyor.

(7)(Nar) bagisiklik sistemini glclendiriyor.

(8) Bdylece nar bizi pek ¢ok hastaliktan
koruyor.

(9) Ayrica nar C vitamini deposudur.

(10)Bu yuzden kis mevsiminde bolca
tuketilmesi soguk alginligini éneriliyor.

Sorulari yanitlayin

1. Metindeki timcelerin konusu genellikle ne ile ilgili? (2. stGtuna bakin)
a) Portakal b) Meyveler c¢) Nar d) Hastaliklar

2. Tumcelerdeki en 6nemli bilgi genellikle ne ile ilgili? (3. sttuna bakin)

a) Hastaliklar b) Ulkeler c¢) Tedavi yéntemleri d) Mevsimler

3. Metnin ana dusuncesi ne olabilir?

a) Meyveler fazla bekletilmeden tiketilmelidir.

b) Nar genellikle Anadolu ve iran'da yetistiriliyor.

c) Nar pek cok hastaliga iyi gelmektedir.

d) Hastaliklari tedavi etmek icin pek ¢ok yéntem var.




) Okuma Becerisi Ek Etkinlikler

Okuma Becerisi: Metnin Yapisini Belirleme

Bir metnin yapisi nasil belirlenir?

Oncelikle metne genel olarak bakin ve metnin tiriini belirleyin.

o Metnin tirintn temel 6zelliklerini hatirlayin.

Metin Turu

Réportaji kim yapiyor?

Réportaj kiminle yapiliyor?

Bu kisinin 6zelligi ne? Uzman v.s.

Roportaj neden yapiliyor?

Roportajda konu ile ilgili hangi yeni bilgiler veriliyor?

Olayda kimler var?

Olayi kim anlatiyor?

Anlaticinin olaya bakis acgisi nasil?
Olay nerede geciyor?

Olay ne zaman yasaniyor?

Sirasi ile hangi olaylar oluyor?
Metnin konusu ne?

Diyalog kimler arasinda geciyor?
Kisilerin birbirleri ile iligkileri nasil?
- arkadas

- akraba

- patron-calisan

- satici-musteri

Diyalog nerede gegiyor?

Diyalog ne zaman gegiyor?
Diyalogun konusu ne?

Sonugcta ne oluyor?

Makalenin konusu ne?

Makalenin amaci ne?

- bir konu hakkinda bilgi vermek

- iki durumu karsilagtirmak

- bir durumun sebep ve sonuglarini ortaya koymak
Makalede sonug olarak ne sdéyleniyor/Gneriliyor?

Denemenin konusu ne?

Denemenin ana dislincesi ne?

Yazar bir seyi elestiriyor mu?

Yazar dusuncesini gelistirmek igin ne yapiyor?
- alinti yapiyor

- ornek veriyor

- tanik gdsteriyor

Siirin yazari kim?

Siirin konusu ne?

Siirde nasil bir duygu var?
- 6zlem

- nefret

- seving

- mutsuzluk

Siirdeki benzetmeler neler?




) Okuma Becerisi Ek Etkinlikler

ANAWAWAWAWAWAWAWAWAWAWAWAWAWAWANWANANWANWA

ANAWAWAWANWA

CRCICRCICICRCRCRCRCRCRCIC GG IR RCRC RS

SECRCRCIC NG

1. Diyalogu Okuyun. Sorular:

.2 lyi gtinler
.. lyi glinler. Baba adiniz
.: Naci.
S \\F- Tor
S =AV/C1
.» Adres?

Su sprey. Glnde bir defa oray.
aksamlari aliyorsunuz. Cunki

Sorulari Yanitlayin
1. Diyalog kimler arasinda ge¢
2. Diyalog nerede gegciyor? Ta
3. Diyalogun konusu ne?.........
4. Diyalogda neler oluyor?......
5. Sonugcta ne oluyor?.............




O Sézciik Becerisi Ek Etkinlikler

Sozciik Becerisi: S6zcuk Kiimeleri

Sozciik Kiimeleri Nasil Belirlenir?

® Birbiri ile iligkili s6zcukleri bulun.
e Bu sdzcikler hangi konu ile ilgili? Belirleyin.
e Ayni konudaki sézcukleri bir araya getirin

1. Bosluklari doldurun

.......... Bitki
Kus Kedi ...... ........ ... Ot Agac
/N Gul .....
Gulvercin  ...... Serce .......




O Sézciik Becerisi Ek Etkinlikler

2. Once metni okuyun. Sonra sorulari okuyun ve sézciik kiimeleri olusturun.

= T.C KULTUR yve TURIZM BAKARNLIET - Windows Internst Explorer ZEEEC)
@ > | @) hitp: fheecn kultur gov rTRDefault aspx?FEE1DFEE92433CFFDS200AT CAAF ACACEISDE (4 +4 | | X | || 2|+
9 | @& T.o KOILTUR ve TURIZM BakANLIS! T o W T vl Page = s TOols = »
Y
o~

Saglik turizmi tedavi amagch bir turizmdir. Bu yizden saglik turizmi; cerrahi ameliyatlari,
su - camur tedavilerini ve kaplicalari icerir.

Ancak saglik turizmi denilince genellikle akla kaplicalar gelir.
Avrupa'da birgcok tedavi edici kaplica merkezi var. Aimanya, Fransa ve Yunanistandaki
kaplicalar bu merkezlerin basinda gelmektedir.

Tarkiye de kaplica agisindan ¢ok zengindir. Hatta diinyada ilk yedi Glke arasindadir.
Avrupa'da ise, birincidir. -

Tarkiye'de 46 ilde 190 civarinda kaplica vardir. Bu kaplicalar; cilt hastaliklari, kalp
hastaligi, solunum sistemi hastaliklari gibi pek cok hastaligi iyilestirmektedir.

N — — 3 >
&0 Internet Hoow v

&l

SAGLIK TURIizMi

Saglik turizmi neleri kapsiyor?

Tarkiye deki kaplicalar
hangi hastaliklara iyi geliyor?



O Sézciik Becerisi Ek Etkinlikler

Sozciik Becerisi: -ll —slz

-1l -slz
e Adlarin sonuna gelir. e Adlarin sonuna gelir.
e Sifat yapar. e Sifat yapar.
e Sahip olma ® |l ekinin karsitidir.
e e Yokluk
!?g:!rlllblr 6zelligi tasima e Eksiklik
lgili oima anlami verir.
anlami verir.
Or: bilgili adam Or: bilgisiz adam
Acih pideyi severim. Acisiz pideyi sevmem.
icinde aci var. Icinde aci yok.

2. Sozciiklere -l ya da —slz ekini ekleyin. Sonra dogru bosluga yerlestirin.

1. kadin hepimize bagirdi.

2. Bu gln bir bankayi ......... adamlar soymus.

3. Belediye kis aylarinda ......... insanlara yardim ediyor.

4. ............ yiyecekler yememelisin.

5. Gunes babaanneme zarar veriyor. Bu yuzden ............ gunlerde asla disari gikmaz.

3. Metni okuyun. Bosluklara uygun sézciigii yazin. —ll ve —slz eklerini kullanin.
Ben dolaba saklanmistim. Katilin yiiziinii tam géremedim. * Cuinkii evde isiklar kapaliydi.
2 Ayrica katilin yuiziinde de maske vardi. Sadece bir sey gérebildim.? Katilin ayakkabisinda
€ kan vardi. * Ama hi¢ korkmadim. Cep telefonundan polisi aradim.

ANAWAWA)
3

3o, ayakkabi
4. ... adam



O S6zciik Becerisi Ek Etkinlikler

Sozcuk Becerisi: Baglaclar
1. Metindeki baglaglari inceleyin

YAZ TATILI

Zaman Ekleme Neden

Bu yaz tatilinde izmir'e | gittik ve cok eglendik. Glinkii pek ¢ok yeni yer gérdiik ve farkli
etkinliklere katildik. Once Alagatr’ya gittik. Alagat’'nin denizi muhtesem. Ancak biraz ~ Karsitlik
soguk. Burada bol bol ylzdik. Ayrica burada sérf yapmayi da 6grendik. Ekleme
Sonra Efes Antik Kent’e gittik. Burasi muhtesem bir yer ve burada pek ¢ok buydleyici tarihi yer
var. Ornegin; Meryemana Evi, St. Jean Kilisesi, Agora, Buyiik Tiyatro
Orneklendirme
Zaman

2. Asagida bazi baglaglar ve érnekler var. Ornekleri inceleyin.

1. Ekleme yapmak igin: ve, ile
Ustelik, ayrica, buna ek olarak
dahasi, hatta
Ornek: Efes’e gittim ve miizeleri gezdim.

Ahmet futbolu ¢ok iyi oynuyor. Ayrica basketbolda da basarili.

2. Farkh secenek ifade etmek icin: ya da, veya

Ornek: Bugiin sinemaya gidecegiz ya da evde oturacagiz.

3. Karsithiklari ifade etmek igin: ama, fakat, ancak

Ornek: Kostum ama otobiise yetisemedim.

4. Orneklendirmek igin: 6rnegin, mesela

Ornek: Sekerli yiyecekleri cok severim. Ornegin; cikolata, dondurma, pasta

5. Neden bildirmek i¢in: ¢unki, bunun icin, bu nedenle, béylece, dolayisiyla

Ornek: Matematik dersini gecemedim. Giinkii matematige hic calismadim.

6. Zaman bildirmek i¢in: 6nce, ilk 6nce, sonra, daha sonra

Ornek: Once oday toplariz. Sonra bulasiklari yikariz. Daha sonra gémlekleri ttiileriz.
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Asagidaki bosluklari doldurun

1. Bu yaz tatilde Fethiye'ye ...... Bodrum’a gidecegiz.
a) ama b) halbuki ¢) mesela d)yada
2. Sinava ¢ok calistr. ....... sinavi kazanamad..
a) Cinki b) Ancak c) Ornegin d) Boylece
3. Olympos’u ¢ok sevdim.......... burasi oldukca sakin.
a) Dolayisiyla b) Yoksa c¢) Ciunku d) Ornegin
4. ....... biraz ders calisalim. Sonra sinemaya gideriz.
a) Clnki b)Ve  ¢)Once d)Mesela
5. Tatilde pek cok sey yapabiliriz. ........... ylzeriz, tenis oynariz, dans ederiz...
a) Boylece b) Sonra ¢) Ornegin  d) Fakat



@ Gezginler ve Yolculuklar

Sozciik Becerisi: Es Anlamli S6zcukler

e Es anlamli sézcukler; benzer anlam ifade eder.

/\

tutsak esir konuk misafir kavga et- dovis-

® Bir s6zcigun es anlamini bulmak igin; o sézcugun benzerlerini digunun.

1. Asagidaki sézciiklerin es anlamlarini bulmacadan bulun.
Bosluklara yazin.

a.fakir  ............ e.alistrma ............
b. saglam ............. f. ofkeli  ............
c.yasam ............. g.umut ...
d.sans ............ h.egoist ............

D A ¢ zZ2z T S E A Y
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Sozcuk Becerisi: Karsit Anlamli Sézcukler

® Karsit anlamli sézcikler; bir konudaki iki zit noktayi ifade eder.

Ornek: cinsiyet nitelik
sicak  soguk erkek kadln dogru yanlis
+ - X

® Bir sdzcugun karsit anlamini bulmak icin; o sézctigin tam tersini disinun.
® Olumsuz s6zcukler karsit anlamli degildir. Dikkat edin.
Ornek: git- x kal-

g);q(e_

1. Asagidaki sézciikleri karsit anlamlilari ile eslestirin
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2. Asagidaki metni okuyun. ftalik sézciiklerin karsit anlamhlarini isaretleyin.

NTVMSNBC

Yasayan En Sisman Adam Ameliyat Olacak
Dunyanin yasayan en 1. sisman 1'

adami olan 550 kilo agirhgindaki @

Meksikali Manuel Uribe Garza, 2. kilo

vermek icin Italya’da bagirsak

ameliyati olacak.

italyan Ansa ajansinin haberine
gbre, ameliyati cerrah Profesér
Giancarlo DeBarnardinis yapacak. 20
yildir 3. asiri obez olan ve artik hareket
edemeyen 1.90 m boyunda, 40 " I
yasindaki Garza; Italya’nin Modena l-}w
kentinde ameliyat olacak. -

italyan doktor, en bilyiik 4. sorunlarinin, yeni bir ameliyat odasi ve masasinin
kurulmasi ile ekstra blyuk ameliyat aletlerinin elde edilmesi oldugunu kaydetti.

Garza, ocak ayinda Meksika’'nin Televisa kanalina yaptigi aciklamada, 22
yasina dek 130 kilo oldugunu ancak bu yasindan itibaren sismanlamaya basladigini
ve 3. aniden obez oldugunu anlatmisti.

KAYNAK: www.ntvmsnbc.com

b....... kiloalmak d....... ¢c6zim e...... yavasca
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Sozciik Becerisi: Bilinmeyen Sézciklerin Anlami Tahmin Etme
Bir metni okurken batin sézciklerin anlamini bilemeyebilirsiniz. Ancak bilmediginiz
s6zcuklerin anlamini metnin batinine bakarak tahmin edebilirsiniz.

Bilinmeyen Sézciiklerin Anlami Nasil Tahmin Edilir?

® Metni okurken asla durmayin ya da metni okumayi birakmayin.

e Tumcenin tamamina bakin ve timcenin ne ile ilgili oldugunu belirleyin.

® Diger s6zciklere dikkat edin. Bu s6zcuklerin ne ile ilgili oldugunu belirleyin.
e So6zcugun tirind belirleyin.

® SoHzcugun anlaminin ne olabilecegini dasundn.

e Sdbzcugun diger anlamlarini da dasinun.

Ornek

(1) ) 3
Kendinizi spor yapamayacak kadar hissedebilirsiniz. Ancak spor yapmak yorgunlukla
savasmanin en iyi yoludur. Unutmayin!

KAYNAK: Formsante

(1) Spor yapmayi engelliyor.
Bitkin (2) Hissedilebiliyor. Duygularla ilgili.
(3) Yorgunluk ile ilgili. Yorgunluga benzer bir sézcuk.
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1. Asagidaki metni okuyun. Sorulari
yanitlayin.

Spor yapmayi istemediginiz ginler olur mu?
Belki cok yorgun belki ¢ok streslisinizdir. Belki
de isleriniz yogundur. Ama bunlar sizin
bahaneleriz. Oyle degil mi? insanlar spor
yapmamak icin sirekli gergcek olmayan sebepler
sdyler. Bdylece sporu zaman zaman birakir.
Ancak sporu asla birakmamalisiniz. Cunku; spor
sizin en iyi ilaciniz.

1) Metinde “bahane” sézcugu ile ilgili olan diger
sOzcukleri bulun.

2. Asagidaki iki tiimceyi okuyun. Sorulari yanitlayin.

© Sabah siddetli bir bas agrisiyla uyanmanizi kendinize dert etmediniz. Ne de
€ olsa yaninizda agdri kesiciniz var.

—O KAYNAK: Formsante, 2006: 49

1) Metinde “dert et-" s6zcugu ile ilgili olan diger sézcukleri bulun.



SOZLUKCE

-A-

Acik Bilgi: Explicit Knowledge
Ac¢imlama: Gloss

Akicihik: Fluency

Aktarim: Transfer

Algisal Islemleme: Perceptual
Processing

Anadillestirme: Nativization
Anadillestirme Modeli:
Nativization Model

Anlamanin Metinsel Modeli: Text
Model of Comprehension
Anlambilimsel Onermeler
Olusturma: Semantic Proposition
Formation

Aradil: Interlanguage

Artalan Bilgisi: Background
Knowledge

Asagidan Yukary Metin Kaynakh
Okuma: Bottom-Up Reading
Ayrisma: Split

-B-
Basitlestirilmis Metin: Simplified
Text

Beceri Temelli Yaklasim Skill-
Based Approach
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Belirli Tammmlilik: Definite Articel
Betimleme: Description
Bildirimsel Bilgi: Declarative
Information

Bilgi Yapisi: Information Structure
Bilissel Islemleme: Cognitive
Processes

Birlesme: Coalescences
Biitiinlestirici Giidii: Integrative
Motivation

Biitiinlestirici Islev: Integrative

Function

-C-

Canlandirma: Enactive

-C-
Cikarimm: Inferencing
Cok Boyutlu Model:
Multidimensional Model
Cozme: Parsing

Coziimleyici: Analysed

-D-

Denetleme Hipotezi: The Monitor
Hypothesis

Dissal Norm: External Norm

Dil Aktarimi: Language Taransfer



Dil Edinim Diizenegi: Language
Acqusition Device

Dil Esigi Hipotezi: Linguistic
Threshold Hypothesis

Dil Uretimi: Language Production
Dilbilgisel Duyarhlik: Grammatical
Sensitive

Dili Anlama: Language
Comprehension

Dilsel Baghlik Hipotezi: Linguistic
Interdependence Hypothesis
Dilsel Islemleme: Linguistic
Processes

Dogal Olmayan Metin: Unnatural
Text

Dogal Sira Hipotezi: The Natural
Order Hypothesis

Dogrusal Metin: Linear Text
Dogrusal Olmayan Metin: Non-
Linear Text

Doniistiirme: Transformation
Diisiik Diizey islemleme: Lower-

Level Proccess

-E-
Edinim Sistemi: Acquired System
Edinme-Ogrenme Hipotezi:
Acquisition-Learning Hypothesis
Egretilemeli Okuma: Metaphorical

Reading
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Eksiklik: Underdifferrentiation
Erek Dile iliskin Kurallar1 Asir1
Genelleme: Overgeneralization Of
Target Language Rules

Esasil: Cognate

Etkilesimli Okuma: Interactive
Reading

Etkileyici Islev: Expressive
Function

Etkisel Filtre Hipotezi: The
Affective Fitler Hypothesis
Etkilesimli Telafi Edici Model:
Interactive Compensatory Model

-F-
Faydaa Giidii: Instrumental
Motivation

Fosillestirme: Fosilization

-G-
Gecirmezlik: Opaque

Gelisimsel Hata: Development
Error

Girdi Hipotezi: The Input
Hypothesis

Girisimsel Hata: Interference Error
Givon’un Islevsel-Tipolojik
Teorisi: Givon’s Functional-
Typological Theory

Gozden Gegirme: Skimming



Giidii: Motivation
-H-
Hipotez Olusturma: Hypothesising

-I-

Icsel Norm: Internal Norm
ikinci Dil Ogrenme Stratejileri:
Strategies of L2 Learning
Tletisim Stratejileri:
Communication Strategies
Tletisim Stratejileri: Strastegies of
Communication

fletisimsel islev: Communicative
Referential Function

Islemsel Bilgi: Proceducal
Information

Isletebilirlik: Exploitability

K-
Kaliplasmis: Formulaic
Karmalastirdiklarini:
Pidginization

Karmalastirma Hipotezi:
Pidginization Hypothesis
Karsilastirma: Contrast
Karsilastirmah Coziimleme
Yaklasimi: Contrastive Analysis
Hypothesis

Kavrayarak Okuma: Receptive
Reading

322

Konu: Topic

Krashen’in Denetleme Modeli:
Krashen’s Monitor Model
Kullanma: Utilization

Kural Tabanh: Rule-Based
Kurgulama: Construction
Kiiltiir Uyusumu Modeli:
Acculturation Model

Kiiltiirel Kesisim Yaklasimai:

Cross-Cultural Approach

-M-

Mekanik Ogrenme Yetenegi: Rote
Learning Ability

Metin Temelli Yaklasim: Text-
Based Approach

-0O-

Odak: Focus

Okumanin Basit Goriiniimii
Modeli: Simple View of Reading
Model

Okunabilirlik: Readability
Okur-Yazarhk Kahntilar::
Literacy Artifacts

Okuyucularin Yorumlamasinin
Durumsal Model: Situation Model
of Reader Interpretation.

Olumlu Aktarim: Positive Transfer



Olumsuz Aktarim: Negative
Transfer

Olusturulmus Metin: Composed
Text

Onaylama: Confirming

Ortak Avrupa Catisi: The
Common European Framework
Otomatiklesme: Automatized
Otomatiklik: Automaticity

-O-

Ogrenim Sistemi: Learned System
Ogrenme Stratejileri: Learning
Strategies

On hazirlik: Prewiewing
Ongorme: Prediction
Ornekleme: Sampling
Ornekseme: Analogy

Ortiik Bilgi: Implicit Knowledge
Ozerklik Kazanma: Autonomous
Ozgiin Hata: Unique Error
Ozgiin Metin: Authentic Text

-P-
Pekistirilme: Reinforcement
Psikolojik Mesafe: Pychological
Distance

Ruhdilbilimsel Tahmin Oyun
Modeli: Psyholinguistic Guessing
Game Model
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-S-
Saydamhik: Transparent

Sec¢me: Selection

Sesbirimsel Kodlama Yetenegi:
Phonemic Coding Ability

Sesli Okuma: Oral Reading

Sessiz Okuma: Silent Reading
Sozciik Tamima Modelleri: Word
Recognize Models

Sozdizimsel Coziimleme: Syntactic
Parsing

Sézlii ifade Etme: Verbalized

Sozliiksel Kabul: Lexical Access

-T-

Tamamen Farkhilasma:
Overdifferrentiation

Tarama: Scanning

Tepki: Response

Toplumsal Mesafe: Social Distance
Tiimevarimsal Ogrenme Yetenegi:

Inductive Learning Ability

-U-
Uluslararas1 Okuma Becerilerinde
Gelisim Projesi: Progress In
International Reading Literacy
Study



Uluslararas1 Okuma Becerilerinde
Gelisim Projesi: Progress In
International Reading Literacy
Study

Uyarici: Stimulus

Uygulama: Execution

-U-

Uretim Stratejileri: Production
Strategies

Ustbilissel Bilgi: Metacognitive
Knowledge

Ustdilsel Bilgi: Metalinguistic

Knowledge

Y-

Yakinsal Gelisim Alani: Zone of
Proximal Development
Yansitarak Okuma: Reflective
Reading

Yapay Metin: Vacuous Text
Yarisma Modeli: Competition
Model

Yaygin Okuma: Extensive Reading
Yazim: Orthography

Yeniden Yorumlama:
Reinterpretation

Yerlilestirme: Denativizition
Yetenek: Aptitude
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Yetisme (Yetistirilme) Aktarima:
Transfer of Training

Yogun Okuma: Intensive Reading
Yonetici Kontrol islemleme:
Executive Contol Processes
Yukaridan Asagi /Zihin Kaynakh
Okuma: Top- Down Reading
Yiiksek Diizey Islemleme: Higher-
Level Proccess
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